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1. Presentacion

El presente documento constituye el informe final de la ejecucion del Proyecto
Pedagoégico de Promocion de los Derechos de los Estudiantes con Discapacidad Visual,
desarrollado en el marco del convenio de cooperacion técnica y académica No. 019 de
2012, suscrito entre el Instituto Nacional para Ciegos (INCI) y la Universidad Central.

Reporta un trabajo analitico sobre las cinco fases en las que se subdividi6 la ejecucion de
la propuesta, resaltando los logros y desarrollos alcanzados, sin minimizar los desaciertos
y dificultades, como forma de realizar una ponderaciéon lo mas equilibrada posible de los
esfuerzos institucionales concitados, pero también de la incidencia de las realidades
culturales locales que nunca se pueden desestimar, con miras a decantar los principales
aprendizajes obtenidos tras cinco meses de arduo trabajo.

El documento enfatiza la reflexiéon sobre la forma como se agenci6 la formacién en los
Derechos Humanos a través de la apuesta estética de las mediaciones socioculturales
convocadas por los talleres de radio y cine, realzando la perspectiva pedagogica,
comunicativa y ético-politica que se empez6 a construir desde el Proyecto pedagdgico
piloto desarrollado en la Institucién Educativa Distrital José Félix Restrepo de la ciudad
de Bogota a finales del afio 2011 y que se formaliz6 con la escritura del capitulo 3 del
Primer informe de avance de este nuevo proyecto (entregado al INCI en junio del presente
ano), con el cual se fundament6 el disefio y la formulacién de un marco teobrico-
metodoldgico que sirvi6 de guia para nuestro accionar con las instituciones, con las
personas y con las practicas audiovisuales de los colectivos convocados.

También incluye unos nuevos desarrollos teérico-conceptuales acerca de la importanciade
educar eny paraDerechos Humanos no sélo como un recitativo de contenidos juridicos
sino de vivencia de tales derechos, lo que implica el desarrollo de estrategias pedagbgicas
para agenciar experiencias practicas en este campo, que ha sido el camino elegido por
nuestra propuesta. Para esto, realizamos una nueva revision bibliografica y realzamos los
aportes del Primer Foro Nacional de Educacion en Derechos Humanos realizado en
Bogota entre el 17y 19 de mayo de 2011 por el IESCO y la Escuela de Derechos Humanos
del CINEP, y en el Foro Educativo Nacional. Formacién para la Ciudadania,realizado en
Bogota por el Ministerio de Educaciéon Nacional entre el 31 de octubre y el 2 de noviembre
de 2012.

En este documento, definimos permanentemente cuales son los tipos de apuestas
académicas, ético-politicas y educativo-pedagbgicas que orientan nuestro accionar con los
nifos, nifias y jovenes, asi como con el profesorado y las instituciones educativas, que son
coincidentes con la perspectiva critica que sostiene el Instituto de Estudios Sociales
Contemporaneos IESCO respecto de las ciencias sociales y de los problemas sociales
contemporaneos. Tal perspectiva no es un criticismo afanado en “descubrir errores”, sino
una critica constante de practicas, discursos, epistemese instituciones instituidas a partir
de la propuesta de una practica que procura innovar para poder emitir juicios sobre lo
instituido y lo que estamos instituyendo, ya que en esa practica concreta estamos atentos
a captar los modos en que ciertas categorias y sobre todo ciertas valoraciones morales se
van instituyendo hasta ordenar un campo de conocimiento que se presenta como cerrado
o clausurado, donde no pareciera poderse pensar otra cosa.
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2. Datos de identificacion del proyecto

2.1 Titulo y codigo del proyecto

Proyecto Pedagogico de Promocion de los Derechos de los Estudiantes con Discapacidad
Visual, 20304036.

2.2 Numero del contrato que lo respalda

Convenio de cooperacion técnica y académica No. 019 de 2012, suscrito entre el Instituto
Nacional para Ciegos (INCI) y la Universidad Central.

2.3 Nombre de la entidad ejecutora
Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos, (IESCO)-Universidad Central.

2.4 Integrantes del equipo

» Uriel Ignacio Espitia Vasquez (director del proyecto)

* Eduardo Lemus Espinosa (asesor en lenguaje audiovisual)

» Ibeth Vanessa Gbmez Monak (asesora en lenguaje radial)

* Yulieth Andrea Lopez Meléndez (tallerista)

* Luisa Fernanda Sanchez Sanchez (tallerista) y

» Laura Melissa Benitez Martinez (estudiante practicante de la carrera de
Comunicacion Social-Periodismo de la Carrera de Comunicacion Social-
Periodismo).!

2.5 Objeto del convenio especifico y obligaciones de las partes

Aunar esfuerzos para la puesta en marcha del proyecto pedagogico para la promocion de
los derechos de los estudiantes con discapacidad visual, teniendo como plataforma el
sistema publico educativo colombiano.

Debido a que la Red Virtual de Participacién del INCI tuvo dificultades administrativas, técnicas
y tecnoldgicas y no pudo estar dispuesta para el proyecto en esta vigencia, decidimos hacer
uso de un conjunto de herramientas de software libre para realizar la asesoria virtual de las
experiencias. El equipo del IESCO creo el site gratuito de Google:Oyendo Visiones como
forma de aportar recursos y herramientas complementarios a los procesos formativos
realizados en las regiones, para mostrar un panorama de otras experiencias similares a
nivel nacional e internacional, para disponer publicamente los manuales de cine y de
radio, para brindar pautas para la produccion y postproduccion audiovisual y, en general,
para impulsar el desarrollo y sostenibilidad de los cine-clubes y colectivos de radio de los
colegios inclusivos. (Cf. Anexo No. 1)

L El equipo del INCI estuvo integrado por:
=  Olga Lucia Ruiz Barrero, Subdirectora del INCI.
= Del Proyecto de Movilizacién Sociocultural y Politica: Gustavo Pulido Casas (Coordinador), Anderson Henao
Orozco, Clara Irene Pédez y Ana Milena Murillo Moreno.
= Del Proyecto de Inclusion Educativa: Marta Emilia Castro, (Coordinadora), Pedro Andrade Lozada y Sandra
Maria Cortés.
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Grupo de Facebook grupos de trabajo y ordenas cronoldgicamente los mensajes publicados y permite

Canal de YouTube Sitio web para compartir y visibilizar productos audiovisuales.

Blog Oyendo Visiones

Site Oyendo Visiones Barranquilla, Malambo y Soledad, participes del proyecto auspiciado por el Instituto

Sitio web de redes sociales. Espacio de encuentro y socializacion virtual. Permite crear

organizar foros de discusion.

Plataforma de distribucion de audio on-line en la que sus usuarios pueden colaborar,
promocionar y  distribuir un portafolio digital de composiciones
sonoras:http://soundcloud.com/tracks/search?q%s5Bfulltext%5D=0yendo+Visione
s

Integracion de todas las herramientas y visibilizacion de los productos de los talleres
de radio y cine: http://proyectooyendovisiones.blogspot.com/

Sitio web (https://sites.google.com/site/oyendovisionesinciiesco/) para impulsar el
desarrollo y sostenibilidad de los cine-clubes y colectivos de radio de los colegios
inclusivos de las personas con discapacidad visual de Bogot4, Villavicencio, Popayan,

Soundcloud

Nacional para Ciegos (INCI) y la linea de investigacién en Comunicacién-Educacién
del Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos (IESCO) de la Universidad
Central (Bogota-Colombia).

Tabla No. 1: Herramientas digitales utilizadas en el proyecto

Segun los términos de referencia suscritos por el INCI y la Universidad, se pactaron las
siguientes obligaciones de las partes:

De la Universidad:

Coordinar las acciones que permitan dar cumplimiento al Convenio
Interinstitucional especifico suscrito para la ejecucion del actual proyecto entre el
INCI y la Universidad Central.

Disefiar un plan operativo que dé cuenta del ajuste y desarrollo del proyecto piloto
para la promocion de los derechos de los estudiantes con discapacidad visual en 5
instituciones educativas inclusivas de tres departamentos del pais; Meta, Cauca y
Atlantico.

Desarrollar el proyecto pedagogico para la promocion de los derechos de los
estudiantes con discapacidad visual en 5 instituciones educativas inclusivas de tres
departamentos del pais; Meta, Cauca y Atlantico.

Elaborar conjuntamente con el equipo INCI un documento que dé cuenta de los
aprendizajes y recomendaciones resultantes del proyecto pedagogico para la
promocion de los derechos de los estudiantes con discapacidad visual.

Aportar los recursos humanos, técnicos y financieros a su alcance para la
realizacion de las actividades del Convenio INCI-Universidad Central.

Del Instituto Nacional para Ciegos, INCI:

Prestar la asesoria técnica en el tema de discapacidad visual para el cumplimiento
de las acciones respectivas, para el desarrollo del Convenio INCI-Universidad
Central.

Poner a disposicion de la Universidad el conocimiento acumulado a través de la
experiencia en lo relacionado con la atencién a la poblacion con discapacidad visual
y sus derechos.

Brindar el apoyo y acompanamiento a la Universidad para la ejecucién de las
actividades del desarrollo del proyecto piloto para la promocion de los derechos de
los estudiantes con discapacidad visual.
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Aportar los recursos humanos, técnicos y financieros a su alcance para la
realizacion de las actividades del Convenio INCI-Universidad Central.

La Universidad nombrara un coordinador con las siguientes funciones:

Coordinar todos los aspectos relacionados con la correcta ejecucion del convenio.
Planear las acciones necesarias para dar cumplimiento al objeto del convenio.
Dirigir todas las actividades necesarias para el cumplimiento del objeto del
convenio, en coordinacion con la Subdireccion Técnica del INCI.

Mantener contacto permanente con el supervisor del convenio asignado por el
INCI para el seguimiento a la ejecucion del mismo.

Asistir a las reuniones que programe el INCI relacionadas con el desarrollo y
ejecucion del convenio.

Presentar informes de seguimiento, control y avance del objeto del convenio.

2.6 Objetivo general del proyecto

Desarrollar un proyecto pedagogico que genere espacios de reconocimiento y
empoderamiento a través de experiencias comunicativo-educativas que promuevan los
derechos de las personas con discapacidad visual, mediante un trabajo en red, utilizando
la plataforma virtual del INCI2, con cinco instituciones educativas inclusivas de tres
departamentos del pais.

2.6.1 Objetivos especificos

Formar sobre el lenguaje radial para iniciar o fortalecer en las instituciones
educativas, emisoras escolares participativas y creativas, sensibles a la diferencia
individual y social.

Formar sobre las posibilidades del lenguaje audiovisual del cine para una
alfabetizacion mediatica critica y reflexiva, para la constituciéon de cine-clubes y
como via ulterior de experimentacion con productos audiovisuales sencillos.
Conformar una red virtual de intercambio de experiencias entre los equipos de
comunicacion audiovisual de colegios inclusivos de las personas con limitacion
visual de tres departamentos del pais.

Elaborar un documento que dé cuenta de los aprendizajes y recomendaciones
resultantes del proyecto pedagogico para la promocién de los derechos de los
estudiantes con discapacidad visual.

2.7 Resultados esperados

Conformacion o fortalecimiento de los colectivos radiales en cada una de las cinco
instituciones educativas, sensibles a la diferencia.

Constitucion o fortalecimiento de cine-clubes en cada una de las cinco instituciones
educativas, sensibles a la diferencia.

Construccion de una red virtual para el intercambio de experiencias audiovisuales
alcanzadas por los grupos radiales y los cine-clubes, para promover los derechos de
las personas con discapacidad visual.

2 Red Virtual de Participacién del INCI.
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» Integracion de los desarrollos audiovisuales alcanzados por los cine-clubes y los
grupos radiales en una red virtual de intercambio de experiencias entre los equipos
de comunicacion de los colegios inclusivas de las personas con limitacion visual de
varios departamentos del pais.

2.8 Duracion

El plazo de ejecucion acordado fue de cinco meses (20 semanas) a partir del 18 de mayo,
fecha de la firma del acta de inicio. No obstante, surtir los tramites administrativos en
ambas instituciones y contratar el equipo del IESCOtomé todo el primer semestre
académico, por estas razones, la primera reunion interinstitucional del equipo sélo tuvo
lugar hasta el martes 12 de junio,con un taller inicial de socializaciéon del proyecto por
parte del IESCO en las instalaciones del INCI. De alli en adelante el proyecto se coordin6
y articul6 a través de reuniones académicas y operativas en las que participaron los
profesionales de los programas de Movilizacion Social y Politica y de Inclusién Educativa
del INCI.

2.9 Poblacién

NOMBRE

DEPARTAMENTO MUNICIPIO | INSTITUCION DIRECCION TELEFONO RECTOR BVD3 CEGUERA WEALL
GENERAI
EDUCATIVA
. IED Simén Henry
ATLANTICO Barranquilla | Bolivar, Antiguo Calle 46B No. 3641981 Goémez 12 11 23
14-27 )
CEB 127 Zarate
Edwin de
. Calle 30 ,
IE Francisco : Jesus
Soledad José de Caldas é&utoplsta 3340707 Pefia 18 8 26
eropuerto
Castro
. Manuel
Malambo IE Antonia Calle 10 No. 3760840 Charris 13 3 16
Santos 8-23
Pertuz
Carlos Mario Barrio Bello
. Simmonds, sede Horizonte 8382958 Germén
CAUCA Popayan Pedro Antonio | Carrera 11 No. | 310-8259721 | Fernandez 3 3 6
Torres 11, No. 212
Jorge
e . IE Alberto Calle 6 No. Duvian
META Villavicencio Lleras Camargo 10B-06 6710339 Sorza 28 10 38
Ramirez

Tabla No. 2: Colegios inclusivos y poblacion con discapacidad visual con los que se realizo el proyecto

2.10 Plan de accion

El desarrollo del proyecto contemplo las siguientes fases:
» Disefio del plan operativo
» Concertacion
= Ejecucion
* Retroalimentaciéon

3 Baja Vision Diagnosticada.
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» Evaluacion y socializacion (virtual)

2.11 Cronograma

ACTIVIDADES ‘Jul Ago Sep Oct Nov

Disefio del plan operativo 0o o
Concertacion o o
Ejecucion

Retroalimentacion (virtual)

Evaluacion y socializacion (virtual)

Tabla No. 3: Cronograma

Cuadro No. 1: Plan de accion

ACTIVIDADES
Jun | Jul | Ago | Sep | Oct

IESCO: Diseiia el plan de actividades. Disefia el presupuesto del proyecto. Disefia
la Ficha de caracterizacién de las instituciones (Cf. Anexo No. 2).Redacta los
contratos para la vinculacién del equipo. Disefia el plan operativo. o
UNIVERSIDAD CENTRAL: Protocoliza los contratos. Redacta una sintesis y
una presentacién sucinta del proyecto pedagogico. Formula una propuesta de
auto-formacion del equipo y la coloca a la consideracion del INCI.

INCI-IESCO: Redactan los términos de referencia. Disefio de presupuesto.
Coordinacioén y articulacion con el Programa de Movilizacion Social y Politica
delINCI a través de reuniones académicas y operativas en las que participaran 5
funcionarios: establecen acuerdos de trabajo conjunto, un cronograma de

1. Diseflo del plan actividades, actividades del trabajo en campo, responsabilidades, resultados,
operativo impresi6n y grabacion de los manuales de cine y de radio, Apoyos necesarios con
la plataforma virtual del INCI. Establecen acuerdos para los viajes a las regiones
junto con el equipo del IESCO en la primera salida y la autoevaluacion de ese
trabajo: s6lo viajaran Anderson Henao y Gustavo Pulido Casas por el INCI. (o]
Establecen acuerdos sobre la participacion en Bogota de: Clara Irene Pdez y Ana
Milena Murillo Moreno. Establecen acuerdos sobre el trabajo conjunto para la
produccién de los informes previos, el informe final y la socializacion de
resultados.

INCI: Realiza una induccion con ambos equipos para conocer el funcionamiento
y posibilidades de la plataforma virtual del INCI
(http://www.sistemasolympia.co).

INCI-UNIVERSIDAD CENTRAL: Formalizan el convenio interinstitucional.

DESDE BOGOTA:

IESCO: Con base en la informacion de la Ficha de caracterizacion se definira el
ntmero y edades de los estudiantes participantes (de 8 a12,0de 13a18) y el
namero de docentes involucrados en el proyecto, etc.

INCI: Contactara por correo electrénico y mediante llamadas telefonicas a las
Secretarfas de Educacién Departamentales y Municipales, a los Responsables de
Inclusiéon Educativa y a los Directivos docentes de los 5 colegios para presentar el
2. Concertacién proyecto ante las instancias directivas. Solicitara por correo electrénico y (o]
mediante llamadas telefonicas el diligenciamiento de la informacion general de la
Ficha de caracterizacion institucional, que incluye: responsables, espacios,
namero de estudiantes, grados y docentes involucrados, estudiantes y padres
vinculados con organizaciones de personas con limitacion visual, exploracion de
nexos con instituciones, programas del Estado y organizaciones sociales,
diagnostico de recursos audiovisuales y digitales. Solicitara por correo electrénico
y mediante llamadas telef6nicas el PEI y el Manual de convivencia a las IE.
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INCI-IESCO: Solicitaran que las instituciones suscriban una carta de interés y
que seleccionen, de comun acuerdo, un docente o directivo interesado, encargado
de las relaciones interinstitucionales y de la gestion del proyecto en el colegio.

DESDE LAS REGIONES:

IESCO: Presentari el proyecto a toda la comunidad educativa de las IE: a los
Directivos Docentes, los Coordinadores Académicos y de Disciplina, los Docentes
de Apoyo, los Directores del Area de Lenguaje, Ciencias Sociales, Artes e
Informaética, y a otros docentes, a los estudiantes y padres de familia interesados, y
al personal administrativo y de servicios (Presentacion en PowerPoint, Resumen
ejecutivo del Proyecto). Averiguara en detalle cuéles son los procesos de uso,
incorporacién, apropiacion y produccién con el lenguaje radial y audiovisual en o
sus instituciones educativas.

INCI: Visitar4 a los Secretarios de Educacién Departamentales y Municipales, a
los Responsables de Inclusion Educativa para protocolizar el proyecto ante las
instancias directivas.

INCI-IESCO: Solicitaran que el colegio suscriba una carta de interés y que
seleccione, de comun acuerdo, un docente o directivo interesado, encargado de las
relaciones interinstitucionales y de la gestién del proyecto en el colegio. Definen
de cronograma de desarrollo del proyecto en la institucién.

Talleres de lenguaje radial con estudiantes y maestros. Talleres sobre cine con
maestros y estudiantes, cine-foros con maestros y estudiantes. o o
Diligenciamiento de un diario de campo (registro fotografico y video-grafico de la
cotidianidad, conversaciones y entrevistas no estructuradas).

3. Ejecucion

Utilizacion de la plataforma virtual del INCI, Skype, Facebook y correos

Retroalimentacién electronicos para el proyecto. o

Trabajo de formacion sobre elaboracién de un plan de comunicacion.
5. Evaluacién y Utilizacion de la plataforma virtual de participacién del INCI, Skype, Facebook y o o
socializacion correos electronicos para el proyecto.

2.12 Metodologia

El cine y la radio son dos lenguajes claves para una educacion y alfabetizacién mediatica
o audiovisual, con las que se busca desarrollar las capacidades creativas, expresivas y
criticas de las nuevas generaciones. Esta nueva educacion es una tarea de todos, pero
especialmente de la escuela y del sistema educativo en su conjunto pues, la
educacién/alfabetizacién mediatica es un pilar basico de los derechos de comunicacién de
nuestro tiempo, junto al derecho a la libertad de expresion y de informacién. Y con mayor
razon si se considera que los medios de comunicacion no son meros vehiculos de
transmision de contenidos, sino vectores de todo tipo de valores (econémicos, estéticos,
culturales, etc.), creadores de cddigos de comportamiento y de pautas de integracion o
segregacion social.

Metodologicamente el proyecto usara el entrelazamiento y el didlogo de saberes entre
experiencias con las mediaciones comunicativas del cine y la radio como vias para el
empoderamiento y el protagonismo infanto-juvenil de los Derechos Humanos, de los
Derechos del Nifio y de los Derechos de las Personas con Discapacidad Visual.

A fin de proyectar un efecto significativo y de sustentabilidad de las acciones emprendidas,
se buscard desarrollar un trabajo de articulacion con las iniciativas y desarrollos
curriculares del profesorado de las areas de ciencias sociales, lenguaje y artes, con los
docentes de apoyo, los padres de los nifios con discapacidad visual y con otros proyectos
y programas afines y organizaciones comprometidas con los intereses de nifios y jévenes
presentes en los lugares donde estan ubicadas las instituciones escolares.

2.11.1 Lenguaje radial y radio escolar participativa
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Como medio de comunicacion, la radio permite una interaccion entre diferentes grupos
sociales que puede convertirse en un mecanismo de participacion.

Para lograr un adecuado nivel de participacion es indispensable un proceso de formacion
en el uso y apropiacion de los elementos radiales, incitdndolos a convertir a sus oyentes
en actores participes de la radio, aprovechando la variedad de oportunidades abiertas por
las nuevas tecnologias en lalnternet, que hoy permiten que la radio escolar no sean
solamente programas transmitidos con amplificacion sonora o emisoras que utilizan el
espectro electromagnético, sino que ademas pueden emitirse online y con cobertura
mundial.

Para lograr una verdadera apropiacién de la radio, es indispensable que las nifias, nifios y
jovenes con y sin discapacidad visual involucrados en el proyecto, junto con los profesores
y padres de familia interesados, participen en una serie de talleres en los que se les
brindaran un conjunto de herramientas sobre el manejo y aprovechamiento del sonido, la
palabra, el silencio y el manejo de la voz.

Siempre se requerira que estos procesos estén acompanados y apoyados (mas no dirigidos
o conducidos) por un equipo adulto que facilite el uso de las herramientas y los equipos,
pero que también sean impulsores en la apertura y consolidaciéon de espacios para que
nifnas, nifios y jévenes puedan indagar, expresarse y crear libremente sus propuestas.

Esquema de la formacion radiofonica

Formacion planeada

1)Diseno y formulacién: Analisis e identificaciéon de las
fortalezas y necesidades de los actores escolares
convocados respecto del uso, apropiacion y participaciéon
en la radio asi como de su familiaridad con las TIC. Este
proceso se realizara mediante grupos focales con adultos
(docentes y padres), como con nifas, nifios y jovenes. A
partir del anilisis de la informaci6én recabada se
disenaran los énfasis del proceso formativo para la pre-
produccion, producciéon y postproduccion de las piezas
auditivas.

Formacion ejecutada

1)Disenio y formulacién: Anélisis e identificacion de las
fortalezas y necesidades de los actores escolares
convocados respecto del uso, apropiacion y participaciéon
en la radio asi como de su familiaridad con las TIC. Este
proceso se realizara mediante grupos focales con adultos
(docentes y padres), como con nifias, nifios y jovenes. A
partir del anéilisis de la informacién recabada se
disenaran los énfasis del proceso formativo para la pre-
producciéon y produccion de las piezas auditivas.4

2)Ejecucion del proyecto:

a) Taller con los adultos acompafiantes:
=  Sensibilizacién frente al sonido.
»  Participacion de la infancia a través de los

medios.

*  Produccion radial basica.
= Manejo de equipos.
*=  Promocioén de los productos radiales.

b) Taller con ninas, nifos y jovenes productores:
=  Sensibilizacion frente al sonido.
= Participacion de la infancia a través de los
medios.
Produccion radial basica.
Produccién radial creativa.
Manejo de equipos.
Emision online.

2)Ejecucion del proyecto:
a) Taller con los adultos acompafiantes:
= Sensibilizaci6on frente al sonido.
=  Participacion de la infancia a través de los
medios.
= Produccion radial basica.

b) Taller con nifas, nifos y jévenes productores:
=  Sensibilizacién frente al sonido.
=  Participacién de la infancia a través de los
medios.
= Produccidn radial basica.

4 Debido a que el proyecto fue concebido inicialmente para ejecutar en un periodo de 9 meses pero termind
realizdndose en 5, la formacién en el campo de la postproduccidn no pudo realizarse.
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» Estudio y participacién de las audiencias.
=  Promocion de los productos radiales.

¢) Generacion de productos radiales:
*  Preproduccion.
Produccion.
Postproduccion.
Emision.
Revision de impactos en las audiencias.
Retroalimentacién.

=  Produccién radial creativa.
=  Manejo de equipos.

¢) Generacidn de productos radiales:
*=  Preproduccion.
*  Produccibn.

3)Evaluacién y sistematizaciéon: se identifican los retos,
impactos y logros encontrados durante el proceso de
formacién, produccién y emision con los que se
formularan las recomendaciones necesarias para lograr
un modelo de formacién-produccion radial replicable
con otras instituciones inclusivas de nifnos, nifias y
jovenes con discapacidad visual.

3)Evaluacioén y sistematizacién: se identifican los retos,
impactos y logros encontrados durante el proceso de
formacién y producciéon con los que se formularan las
recomendaciones necesarias para lograr un modelo de
formacién-producciéon radial replicable con otras
instituciones inclusivas de nifnos, nifias y jovenes con
discapacidad visual.

Tabla No. 4: Esquema de la formacién radiofonica

2.11.2 Cine-férum y cine-clubes participativos

El cine es un arte, una forma de produccién cultural y un lenguaje de iméagenes en
movimiento con capacidad para generar percepciones, narrar historias y movilizar
pasiones y acciones, por lo que necesita ser aprendido. Introducir la cuestion del arte en
la escuela es propiciar el encuentro con una alteridad estética, que no debiera ser reducida
a una educacion artistica curricularizada como otra disciplina mas de la escuela y
agenciada por un especialista.

Aunque la mayoria de los nifios estan atrapados en el consumismo de las mercancias
culturales, la escuela no es eliinico lugar donde el encuentro con el arte puede producirse,
pero si podria ser cierto que es durante la infancia y la juventud donde podria propiciarse
ese encuentro con cierto tipo de peliculas esenciales en la configuracion del gusto por el
cine. El cine en la escuela puede convertirse en una pedagogia de las artes que no sélo
contribuye a reducir las desigualdades en términos del capital simbolico-cultural de nifios,
nifas y jovenes de ciertas condiciones sociales de existencia, sino que puede ayudar a
potenciar sus trayectorias vitales y familiares que dan lugar a distintos habitus, gustos,
practicas y estilos de vida. El cine también ayuda a desarrollar un espiritu critico,
revelando en las nuevas generaciones cualidades estéticas como la intuicién y la
sensibilidad y particulares disposiciones ético-politicas hacia la diversidad y la diferencia,
entendidos como capitales sociales, culturales y simbolicos de los sujetos y las
comunidades.

En ese sentido, el cine, el cine-forum y la constitucion de cine clubes en la escuela,
constituyen experiencias de formacion del gusto para aprender a frecuentar cierto tipo de
peliculas, tejer lazos entre ellas, y tal vez, convertir a los nifos, nifias y jévenes, asi como
a los docentes interesados, en iniciadores y pasadores de una aficion hacia las historias
contadas con luz. Esto no significa que estas sensibilidades, variables segin sea la
singularidad de los sujetos, haya tenido que esperar a que alguien les ensefie a leer y a
analizar las peliculas, pues es posible que ellos mismos, desde su configuracién como
publicos de industrias culturales tales como el cine, la television y los videojuegos, hayan
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ido deviniendo espectadores competentes y criticos de la cultura visual-digital
contemporanea.

Lo que si pueden hacer los cine-clubes y los cine-foros es constituir sistematica y
conscientemente una aproximacion al cine como arte, en la que los espectadores aprendan
a querer y a experimentar la emocién, no sélo de las historias en si, sino a la experiencia y
dificultades de la creacién misma a la que se enfrentan los realizadores audiovisuales.

Los cine-clubes a través del cine-forum, permiten articular el talento creativo y las
capacidades emocionales y afectivas de las audiencias, dando qué pensar, pues sobre todo
los grandes autores del cine no sé6lo son creadores sino pensadores singulares que utilizan
distintos tipos de imagenes, en lugar de conceptos para expresarse.

El cine-forum, crea una dinamica interactiva grupal y de comunicacion entre los
participantes a partir de la experiencia audiovisual del cine, pretendiendo llegar al
descubrimiento, la interiorizacién y la vivencia de ciertas realidades y actitudes latentes
en el grupo o que estan proyectadas en la sociedad. Con los momentos de presentacion,
proyeccién y coloquio, los cine-férum también serdn utilizados como estrategia para un
dialogo de saberes sobre los Derechos Humanos, los Derechos del Nifio estipulados en la
Convencion Internacional y los que prevén la Convenciéon sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad.

La creciente importancia de la imagen y la simbolizacién en las sociedades
contemporaneas asi como el derecho a que las personas discapacitadas visuales tengan
mayor acceso a la educacion, a cultura y a los sistemas de comunicacion visual ha exigido
el desarrollo de herramientas tecnologicas que permiten su acceso a la cultura mediatica
tales como la audio-descripcioén y la narraciéon descriptiva. Algunas peliculas ya cuentan
con el formato Audesc, un sistema de audio-descripcion, donde un relator describe, de
manera paralela y simultanea las acciones y sucesos a las personas ciegas o con baja vision.
Otro tanto puede ensayarse y perfeccionarse alrededor de las narraciones descriptivas por
parte de otros espectadores del cine, tal y como viene enfatizindose alrededor de la
importancia de la lectura y de la narracion en voz alta en el Plan Nacional de Lectura.

En ese sentido, laparticipacion activa de las personas con discapacidad alrededor de los
medios de comunicacion audiovisuales, en cooperacion con las personas y organizaciones
de discapacitados es muy importante tanto para la reflexion sobre los estereotipos
negativos y las practicas de estigmatizacion social de la diversidad y de la diferencia, pero
también, para potenciar la capacidad de escucha y la especial sensibilidad sonora de las
personas ciegas y con baja vision.

Esquema planeado de la formacion en cine

Primer momento: memoria
Para la construccion del espacio del cine foro, creemos que un primer momento necesario
para acercar las experiencias e historias de vida personales a la intencién del trabajo, se
puede recurrir a realizar preguntas que indaguen en la memoria de la relacion que han
tenido con el cine. Algunas preguntas podrian ser:

= ¢Como recuerdan que llego el cine y la radio a su vida y a su regién?
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* ¢De qué forma y como han vivido el cine?

*= ¢Donde fue la primera vez que vivieron el cine?

= ¢CoOmo vivio el cine?

* ¢Junto a quién vivieron su primera vez en el cine?5

= ¢Como fueron las condiciones para vivir el cine? (reglas de juego)

= ¢Como lo percibi6é? (oir, ver, sabor, oler, emocion)

» ¢Como describiria la situacion? (pre, durante, post)

» ¢Cuales considera que son sus derechos como espectador? (preguntar mas
cotidianamente) ¢qué es necesario para vivir la experiencia del cine?

» ¢Qué peliculas recuerda mas y cuales nos recomendaria? (lista)

Segundo momento: proyeccion
De acuerdo a la seleccion de las peliculas y cortos, se pensé en dos momentos de la
presentacion:
El primero, pronunciando algunos aforismos, dichos o preguntas que abarcan el qué,
cOmMo y quién:

» El perfume fino viene en frascos pequenos (Arrietty...).

» Qué pasaria si tu fueras un pequeio en tierra de gigantes (Arrietty...).

» Qué pasaria si tu fueras un gigante en tierra de pequenos (Arrietty...).

* Dime con quién andas y te diré quién eres... (Un mundo perfecto).

» Por el equipaje se conoce al pasajero... (Un mundo perfecto).

* Qué pasaria si alguien que ha estado en la carcel te lleva contigo (Un mundo

perfecto).
* Prendan la luz que no se oye conversar (Rojo como el cielo).

Luego, ver una pelicula.

Tercer momento: cine-foro
Este momento est4 pensando como una experiencia de didlogo y produccién. Por ello se
planea lo siguiente:

» Didlogo narrativo: Luego de la posibilidad de solo ver la pieza audiovisual, se
propone que al igual que se inici6 la proyeccion se comience el didlogo, con la
diferencia que las frases en esta parte estan generadas por el publico asistente.

» Producciéon: Lo entendemos como una parte importante para la re-
presentacion de los significados que movilizaron a los asistentes. Esto con el fin
de no solo acercarlos a la produccion de piezas estéticas/audiovisuales, sino
también y principalmente de crear nuevas formas de contar y dialogar por
medio de herramientas novedosas. Acé se concentran cuatro posibilidades: a)
una pieza escrita (mural, collage, grafiti), b) La narracion oral (free-style,
coplas), c¢) Actos artisticos (pinturas, dibujos, cémic, manga, teatro, danza,
breakdance, cancion, performance), y d) Puesta en escena audiovisual
(telenovela, radioteatro, stop motion, filminuto, video, videoclip, fotonovela).

> Tendremos en cuenta que hablar de cine no son solo contemplar proyecciones en teatros, sino que también es
posible que los nifos, nifias y jévenes hayan tenido sus primeros encuentros con este arte con proyecciones en plazas,
parques y vecindarios, por la transmision de peliculas por T.V., visualizdndolas por Internet, por canales de cable,
mediante DVDs, etc. Puesto que muchas personas y, sobre todo, muchos nifios y nifias, en pleno siglo XXI, no han
tenido la experiencia de entrar a una sala de cine.
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1)  Presentacion del proyecto a los
Presentacion del asistentes: objetivos (nosptrqs y ellos). Un primer acercamiento a
toal M : t d P
proyecto a las personas 2) emoria: preguntas en ejercicio de las personas asistentes.
asistentes con el fin de recordar como ha sido su experiencia Ind ..
Primero: intercambiar con el cine. Nidagar en su experiencia.
Crear expectativas | percepciones deloque |3) Crear las “reglas del juego” para ver cine Encontrar puntos de
ellos han vivido como en ese espacio.s conexioén entre la
experiencia en relacion |4) Acordar compromisos de acuerdo a lo propuesta inicial y lo que
al cine. que han comentado en el punto dos para ellos quieren.
la adecuacion del espacio.”
1)  Exponer y discutir las reglas
2) Adecuacion del lugar con los elementos
Segundo: Presentar el ciclo de de los asistentes. Activarlai L,
Ve%u escuchar cine | cin€ de las peliculas 3) Pre dialogo (frases iniciales para crear Actlvarla }rr;aglr}aglon -
y pre-seleccionadas. expectativa). COger fa Infancia.
4) Proyeccidon de pelicula (preguntar si
asisten voluntariamente).8
1)  Exponery discutir las reglas.
. 2) Post-didlogo de la proyeccién de la
Acercar a los asistentes . . . C
a través de la pelicula del dia anterior (frases iniciales Exponer las formas de
S . de nosotros y ellos). relacion y vivencia del
Tercero: realizacion del cine- . .
. . . . 3) Agrupar a los espectadores con el fin cine.
Dialogar y producir | foro a diferentes tipos lecci del . )
a iencia d que seleccionen una de las proyecciones. Acercamientos a nuevas
e experiencia de ) ¢ , rte de 1 tontes d t
produccién., 4 reacion por parte de los asistentes de formas de dialogar.
su experiencia con el cine visto.1
5) Presentacion.n

Tabla No. 5: Esquema de la formacion audiovisual

Uso deInternet y Tecnologias de Informacion y la Comunicacion, TIC

6 Los asistentes participardn en la creacién de las reglas, y estas siempre tienen que estar en constante
transformacidn junto con los participantes. Las reglas deben estar expuestas siempre en un lugar visible. La razén de
esta insistencia es la recuperaciéon de las relaciones democraticas en la escuela y como forma de mostrar que los
acuerdos colectivos ayudan a solucionar y mediar conflictos y diferencias. En la escuela convencional existen
manuales y reglamentos universales porque existe la conviccion que la disciplina, las circunstancias, las
transgresiones y las sanciones deberan ser siempre las mismas, que la escuela es siempre la misma. No se ha
reflexionado con profundidad lo que significa que los contextos de produccion de las normas son siempre distintos
de los contextos de aplicacién de las mismas. Lo mismo que las conductas de los individuos, son variables e histdricas.
En vez de manuales y reglamentos intemporales, escritos heterénomamente, debe existir la posibilidad que cada
cual participe individualmente y sin representacién alguna en la institucionalizaciéon auténoma de las normas, sélo
asi podra el individuo responder por sus actos ante el colectivo, y quienes apliquen la sancidon también seran
responsables ante esa misma comunidad.

7 Pensamos que en las respuestas del punto dos, se encontraran pistas de cémo las personas han vivido el cine y con
qué elementos. Por lo cual, siguiendo la idea de crear el cine-club para y con ellos y planteado la experiencia del cine
como un ritual, la idea es que ellos mismos traigan cosas para mejorar el ambiente y espacio para vivir el cine. Tal
como el aparte del manual donde se hace la descripcion de la vivencia del cine.

8 La propuesta para la proyeccidn de las peliculas es que varie el orden en los colegios. Ejemplo: Barranquilla:
Arrietty..., Un mundo perfecto, Rojo como el cielo. Popayan: Un mundo perfecto, Rojo como el cielo, Arrietty..., etc.

9 Para esto nos guiamos por los videos deCarlos Skliar en YouTube, donde resalta la existencia de tres nociones
diferentes de tiempo entre los griegos: Chronos (tiempo lineal, secuencial y numérico, de la produccion, del
crecimiento, del desarrollo, del progreso, tiempo de la teoria de los estadios de Piaget, tiempo caracteristico del
adulto), Kairds (tiempo breve de la oportunidad, de la ocasion, tiempo de la juventud) y Aidn (tiempo subjetivo, de
la intensidad, de la experiencia, del devenir, tiempo de la infancia).

10°E| lugar del maestro no se puede abandonar, debe re-significarse. Se propone repetir un fragmento de la pelicula
vista con el fin de dar fuerza a la discusidn que se desarrolle desde la posicion del maestro.

11 Este momento, de acuerdo a lo que las personas hayan seleccionado, sera registrado y grabado con cdmaras.
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Como otra forma de documentar el proceso de ejecucion del proyecto, de continuar los
procesos formativos con los colectivos de radio y cine en las regiones, de entrelazar las
experiencias desarrolladas y de socializar los resultados en la red, se habia
acordadoutilizar la plataforma virtual de participacion del INCI, pero como se aclar6 en
una reciente reunion, este recurso no pudo ser puesto a la disposicién del proyecto porque
los programadores no entregaron esta tecnologia oportunamente al INCI, para suplir este
recurso el IESCO cre6 el site Oyendo Visiones, disponible en:
https://sites.google.com/site/oyendovisionesinciiesco/.

3. Conceptualizacion tedrico-metodologica de la formacion en Derechos
Humanos a través de las apuestas estético-comunicativas de la radio y del

cine.

“El arte, para seguir siendo arte, tiene que seguir siendo un germen de anarquia, escandalo y desorden.
El arte por definicion, siembra desconcierto en la institucién. Para los alumnos, no puede concebirse sin
experiencia del ‘hacer’ y sin contacto con el artista, el hombre de oficio, como cuerpo ‘extranjero’ a la
escuela, como elemento felizmente perturbador de su sistema de valores y comportamientos, y de sus
normas y relaciones. El arte no debe ser ni la propiedad ni el coto vedado de un profesor especialista.
Tiene que ser una experiencia de otra naturaleza que la de una asignatura particular, tanto para los
alumnos como para los docentes. Esta idea potente y nueva no ha dejado de provocar alboroto y
resistencias en el seno del aparato de la Educacion nacional, en todos los peldafios de la jerarquia. La
institucion tiene una tendencia natural a normalizar, amortiguar e intentar absorber esa parte de peligro
que representa el encuentro con toda forma de alteridad para resguardarse a si misma y a sus agentes”.
Alain Bergala. La hipétesis del cine. Pequeiio tratado sobre la transmision del cine en la

escuela y fuera de ella. Barcelona: Laertes S.A. Ediciones, 2007: 33-34.

3.1 Educar

La educacion es el arte de rebautizarnos o de ensefiarnos a sentir de otra manera.
Friedrich Nietzsche, Todos los aforismos. Buenos Aires: Leviatan, 2001.

En el citado documento se comenz6 definiendo a la educacién como un campo de combate
en el sentido en que entre mas se la oriente a responder a las demandas impersonales del
sistema mas se contribuye a su sostenimiento y perpetuacion (Zuleta, 1995), por tanto,
que la educacidén es un proceso donde se articulan una serie de interpelaciones politico-
culturales, modelos de identificacion propuestos desde discursos instituidos, pero
también, modos de reconocimiento subjetivos, frente a los cuales es posible que los actores
sociales construyan un margen de libertad, declaran o no aludidos, adhiriendo o
rechazando a los patrones propuestos. (Huergo, 2005)

Luego la educacién no es en si misma, liberadora, depende de quién la utilice y con qué
fines. Segun Paulo Freire no se puede hablar de educacion a secas sino de "educacion para
qué, educacion en favor de quiénes, educacion contra qué", en tanto que la educacion
puede ser liberadora o manipuladora, domesticadora y esclavizante, luego quienes
realizamos actos educativos somos esencialmente actores politicos.

Educar no so6lo pedagogizar los sujetos y sus relaciones, sino un acto politico donde
sedistribuye colectivamente un capital cultural que involucra procesos de des-
conocimiento, conocimiento y re-conocimiento que acogen al otro y su diferencia para
hacerlo un semejante.

Estos procesos intersubjetivos y socioculturales en general, son politicos, en el sentido en
que estan asociados al ejercicio de fuerzas y no so6lo como estados de dominacién, que es
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como generalmente entendemos el poder, sino también como modalidades de gobierno,
puesto que en las relaciones de poder hay la posibilidad de un juego estratégico entre
grados de libertad, lo que da lugar a que algunas personas traten de determinar las
conductas de si mismas (autogobernarse), evadirse o resistir, o intentar gobernar a otras,
es decir, son relaciones inestables y reversibles; mientras que en los estados o relaciones
de dominacion y de violencia (como sucede con las tecnologias gubernamentales, de
disciplinamiento y de biopoder), las relaciones de poder son relativamente estables y
jerarquicas.

.

3.2 Escolarizar
“Las escuelas estin en crisis y también lo estan las personas que se encuentran a cargo de ellas. La
primera es una crisis dentro de una institucion politica, la segunda una crisis de actitud politica. Esta
altima, la crisis de crecimiento personal, s6lo puede ser atacada si se la considera distinta de aunque
relacionada conla crisis de la escuela.
Las escuelas han perdido su hasta hace poco no cuestionado titulo de legitimadoras de la educacién. La
mayoria de sus criticos exigen una dolorosa y radical reforma, y existe una minoria, en rapido
crecimiento, que no esté dispuesta a aceptar nada que no sea la prohibicion de la asistencia obligatoria
a las escuelas y la inhabilitacion de los certificados de estudios. La controversia entre los partidarios de
la renovacion y los partidarios de finiquitar el orden establecido pronto alcanzara su climax.
Sin embargo, en la medida que la atencién se concentra en la escuela podemos facilmente pasar por alto
una preocupacién mucho méas profunda: é¢qué es lo que debe ser la ensefianza? ¢Seguird la gente
considerandola como un servicio o mercancia que puede ser producido y consumido maés eficientemente
por un nimero mayor de personas si se hacen los arreglos institucionales pertinentes? ¢O debemos
establecer solo las reformas institucionales que protejan la autonomia del estudiante, su iniciativa
personal a decidir qué es lo que debe aprender y su derecho inalienable a aprender lo que le gusta en
lugar de aprender aquello que resulta 1til a algin otro? Debemos escoger entre una educacién mas eficaz
de personas adecuadas a una sociedad de eficacia creciente y una sociedad nueva en la cual la educacion
deje de ser la tarea de instituciones especializadas”.

Ivan Illich, et al.Un mundo sin escuelas. México, D.F.: Editorial Nueva Imagen, S.A., 1977.

La historia de la infancia como categoria social, estd intimamente vinculada a la
institucionalizacion de la escuela como espacio de la educacion obligatoria, puesto que con
la invencion de la infancia y del alumno, los nifios empezaron a tener existencia historica
para los otros, lo que también signific6 su confinamiento a la escuela. Se acuerdo a las
investigaciones de Phillipe Aries (1987), la educacién renacentista marcé la distincion
entre la sociedad medieval y la moderna;durante el siglo XVI reapareci6 el interés por la
educacion impulsado por los moralistas'2 que mas tarde se mezclaron con los partidarios
de la Reformay durante el siglo XVII la Iglesia y el Estado se hacen cargo del sistema
educativo, surgiendo diversas ordenes religiosas con este objetivo.

Pero es hasta el siglo XVIII dondela institucién educativa se generaliza en Europa,
quedando los nifios definitivamente separados de los adultos con el fin de ser instruidos y
formados; es durante este siglo y el siglo XIX seran escritos los grandes tratados sobre la

12 “Desear un nifio en el siglo XVI estaba relacionado con la idolatria. La familia empieza a tener un trato complaciente
y tierno con él, cuestion que los moralistas de aquel tiempo no compartian por considerar que esa era una forma de
malcriarlo. Para los moralistas el nifio era un ser imperfecto, cuyos comportamientos insolentes debian enderezarse.
Asi en esta época el nifio aparece entre dos deseos opuestos: el deseo familiar que lo reconoce para complacerlo y
el de los moralistas que también lo reconoce para educarlo. Estas dos posiciones en el deseo con respecto al nifio,
Philippe Aries las denomina mentalidades: a la familia le interesaba que el nifio fuera feliz, es decir que viviera sin
ninguna norma, en cambio, para el moralista era prioritario que el nifilo aprendiera a vivir en sociedad, por eso
aconsejaban ensefiarle los buenos modales y el arte de agradar.

El deseo educativo del moralista es el soporte de su sentimiento hostil contra aquellos nifios considerados
malcriados. Este sentimiento negativo contra la infancia mal-educada no se articula, al menos en apariencia, con un
goce abusador sino con la prohibicién y la ética”. (Gallo, 1999: 43-44)
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educacion, donde destacan las obras de Rousseau, Tiedemann, Frobel, Pestalozzi, Hall,
etc. A partir de entonces la educacion formal ha constituido un pilar fundamental de la
civilizacion occidental.

De alli que cuando se limita lo educativo a la escolarizacién se reproduce su sentido
moderno dominante, estrechamente relacionado con la funcion principal de la disciplina
que consiste en normalizar, esto es, inscribir las posibles acciones en un determinado
campo o espacio, a partir de una normatividad que distingue lo permitido de lo prohibido,
lo correcto y lo incorrecto. Segiin Foucault, las técnicas principales de los dispositivos
disciplinares son: la vigilancia jerarquica, la sancion normalizadora y el examen.

La escuela moderna impulsé la constituciéon de la relacion pedagogica entre el maestro y
el alumno, autonomizando la instituciéon escolar como un espacio-tiempo especifico para
la transmisién de los conocimientos, separado de la cotidianidad y las practicas sociales,
con una evaluacién y graduacion permanente de los alumnos para distribuirlos en aulas,
segregandolos por etapas de aprendizaje. Sobre todo convirti6é la edad en el ‘criterio
cohesionador de la infancia’, haciendo corresponder el desarrollo escolar con el progreso
en la lectura, con el avance intelectual y con una clasificacién de los nifios y nifias por
escalas mentales de la edad. (Tiramonti, 2005; Martin-Barbero, 1996).

La fabrica, la familia, la escuela, la clase social y las instituciones de representacion politica
constituyeron los marcos institucionales que regularon y contuvieron la existencia de los
individuos hasta avanzado el siglo XX, siendo instancias complementarias de los Estados
nacionales, funcionales a la sociedad industrial y su desarrollo capitalista.

La educacion escolarizada y publica es la institucion moderna por excelencia porque
sintetiza, en gran medida, las ideas e ideales de la modernidad y del iluminismo, es la
institucién que:

Corporifica las ideas de progreso constante a través de la razén y de la ciencia, de
creencia en las potencialidades de un sujeto autébnomo y libre, de universalismo, de
emancipacion y liberacién politica y social, de autonomia y libertad, de ampliacién del
espacio publico a través de la ciudadania, de la progresiva desaparicion de los
privilegios hereditarios, de movilidad social. La escuela esta en el centro de los ideales
de justicia, igualdad y distributividad del proyecto moderno de sociedad y politica. No
sb6lo resume estos principios, propoésitos e impulsos: es la institucion encargada de
transmitirlos, de hacerlos generalizados, de conseguir que sean parte del sentido
comun y de la sensibilidad popular. (Da Silva, 1997: 273)

Como proyecto colectivo de la Modernidad, la educacion oscila entre conservar la cultura
instituida o instituir nuevas significaciones socioculturales, asi como entre reproducir las
relaciones de dominacion hegemonicas o agenciar transformaciones sociopoliticas.

Desde finales del siglo pasado el proceso de globalizacion rompi6é esa matriz social,
desregularizando el entramado institucional que la sostenia y, con ello, el campo comtn
en el que se integraban y articulaban, los individuos y las instituciones. Hoy la relacion
con el saber y la produccion de la subjetividad individual y colectiva no dependen
mayoritamente de la escolarizacion o se da en el seno de instituciones disciplinarias como
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la escuela, el hospital, la carcel o la fabrica. La educacién excede a lo escolar y desborda lo
curricularporque la educacion ocurre en los escenarios multiples de la vida cotidiana, en
el hogar penetrado permanentemente por los medios de comunicaciéon y en otros
escenarios urbanos que compiten con la escuela, por eso se habla de una educaciéon
expandida, en la que concurren instituciones diversas, diferentes saberes y actores, y que
tiene lugar en momentos y escenarios distintos. En ese sentido la educaciéon expandida es
una propuesta que intenta identificar y legitimar nuevas formas de aprender fuera y
dentro del aula, fuera y dentro de los tiempos formales (Fonseca, 2009).

La naturaleza cambiante de la cultura ha hecho evidente que la red institucional que
caracteriz6 a la sociedad moderna se esta restructurando, lo que cambia los marcos de la
accion, las experiencias de los nifos, ninas y jovenes, y los procesos de socializacion y
educacion que tienen lugar en las instituciones escolares, siendo dificil identificar cuales
seran las orientaciones y caracteristicas que, al respecto, cobrard la sociedad
contemporanea, aunque si es patente una secundarizacion de la tarea de “ensenar”
resultante de la importancia otorgada a las funciones asistenciales para asegurar una
mayor equidad social, un auge de las teorias constructivistas y de la cultura “psi” que
desplazan al adulto/docente de la posicion de transmisor para ocupar el lugar de
facilitador o guia de los aprendizajes “espontaneos” o “divertidos” de los nifios, asi como
una brecha cultural entre adultos y jévenes que dificulta la funcion de transmision de
normas y saberes, todo lo cual tiene lugar en medio de la revolucion de las
comunicaciones, tanto por el desarrollo de los medios como por el de las tecnologias
electronicas para la transmision y almacenamiento de datos, lo que constituye un
ecosistema comunicativo donde se recrean y producen lenguajes, conocimientos valores y
orientaciones sociales (Tiramonti, Op cit., p. 898).

Esta institucion de la modernidad esta fuertemente cuestionada por los presupuestos
postmodernos y postestructuralistas que impugna la existencia de un sujeto esencial,
centrado y unitario, las narrativas maestras de la razon, del progreso y del desarrollo, asi
como el ideal de emancipacion y autonomia y también ha sido asaltada por la ideologia
neoliberal que busca desplazar la educaciéon del espacio publico hacia el régimen del
mercado, el consumo y la seleccion, destruyendo de forma metddica los colectivos y todos
principios de solidaridad.
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3.3 Una educacion expandida

“La educacién que antes denomindbamos como informal juega ya un papel esencial en nuestras vidas.
Buena parte de nuestro conocimiento y capacidades no los obtenemos en un aula ni contamos con un
titulo que lo acredite. De la constatacion de esa realidad nace el concepto de educacién expandida: la
educacion ya sucede, sobre todo, fuera de las instituciones educativas y de los procesos educativos
formales.

(..)
La sociedad se enfrenta en este momento a un dilemaque podemos ilustrar con dos alternativas: seguir
ausente de los procesos deeducaciéon informal donde se produce hoy ya una buena parte del
aprendizajede nuestros jovenes, o por el contrario asumir esa realidad y aprovecharmuchas de las
experiencias que habitualmente no se consideran como partede la educacién transforméndolas en
procesos de aprendizaje integrales deprimer nivel. Por tanto, las instituciones educativas juegan y
podrian jugaren el futuro un papel importante, pero diferente al que han desarrollado en elpasado.
Juan Freire. “Educaciénexpandiday nuevasinstituciones:ées posible la transformacién?”, en:
ZEMOS98. Educaciéon expandida. Espaifia: Creative Commons Reconocimiento, 2012.

Los cuestionamientos postmodernos y postestructurales son una perspectiva de
renovaciéon de la perspectiva critica en la educaciéon, en tanto que contestacion y
problematizacion constante de la escuela y de su cultura escolar como también del asalto
de la nueva derecha a lo educativo, porque sobre todo ayudan a revisar las relaciones de
poder-saber que buscan sobre todo la dominacién, velada o abierta de los sujetos y
colectivos.

Estasy otras criticas han permitido deslindar la educacion de la escolarizacion, para lograr
visualizar que lo educativo excede a lo escolary desborda lo curricular y la mera
transmision de informacién,porque contemporaneamente la educacién ocurre en
escenarios multiples de la vida cotidiana, lo que hoy permite hablar de una educacion
expandida, donde concurren instituciones diversas, diferentes saberes y actores, y que
tiene lugar en momentos y escenarios distintos. En ese sentido la educacion expandida es
una propuesta que intenta identificar y legitimar nuevas formas de aprender fuera y
dentro del aula, fuera y dentro de los tiempos formales (Fonseca, 2009).

Parte de esa educacién expandida es vehiculizada por la ciudad, por los pares de edad y
por los medios (television, cine, video, radio, fotografia, publicidad, peridédicos y revistas,
musica grabada, juegos de ordenador eInternet) que, sobre todo a partir de la revoluciéon
electronica y la convergencia digital, han producido una profunda reorganizacion del
mundo de la lecto-escritura y de los relatos, transformando no sélo los modos de leer por
la pluralidad y heterogeneidad de textos, lenguajes y escrituras que hoy circulan, sino los
modos de escribir, de trabajar, de representar el mundo, de identificarse y de relacionarse.

3.4 Educacion/alfabetizacion mediatica

“Segun la mirada de Ferrés (1989), lo que se ve en los medios apela a la emocion sin reflexion, y la

escuela genera reflexion sin emocion. Aprovechar el lenguaje cinematografico desde el espacio educativo
implica un desafio: incorporar la emociéon como un camino hacia la reflexion”.

Alejandro Cobo. ¢Es facil hacer cine en la escuela con pocos recursos y muchos resultados?

Buenos Aires: Editorial Biblos, 2008: 18.

Este senalamiento de Ferrés es parcialmente verdadero, en la educacién informal tienen
lugar de forma permanente procesos emotivos y reflexivos, puesto que la cotidianidad de
los sujetos esta atravesada por una constante forma de producir conocimiento, y por otras
maneras de producir reflexiéon en los sujetos, que no necesariamente involucran procesos
de explicitacién de lo que se sabe o se aprende para un otro. También es importante
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destacar que existe una tension entre oralidad y escritura, pues por el hecho que la
reflexion no se realice de manera escrita, no significa que esa oralidad que es fecunda en
la cultura esté exenta de reflexividad.

En la medida que los textos mediaticos combinan varios lenguajes o formas de
comunicacion: imagenes visuales (fijas y en movimiento), lenguaje auditivo (sonido,
musica o palabra), cada vez mas se habla de la necesidad de una educaciéon medidtica,
para desarrollar conocimientos (knowledges), competencias (skills), capacidades o
habilidades (abilities) no exclusivamente relacionadas con la lecto-escritura tradicional
sino con los sistemas simbdlicos de imagenes, sonidos e hipertextos.

“Asi pues, la educacién mediatica es el proceso de ensenar y aprender acerca de los
medios de comunicacion, la alfabetizacion mediatica es el resultado: el conocimiento
y las habilidades que adquieren los alumnos. La alfabetizacion mediatica implica
necesariamente ‘leer’ y ‘escribir’ los medios. Por lo tanto, la educacion mediatica se
propone desarrollar tanto la comprension critica como la participacién activa. (...) La
educacion mediatica gira en torno al desarrollo de las capacidades criticas y creativas
de los jovenes.

La educacion mediatica tiene, pues, que ver con la ensefianza y el aprendizaje acercade
los medios. No deberiamos confundirla con la ensefianza por mediode o con los
medios: por ejemplo el uso de la television o los ordenadores como herramientas para
la ensenianza de la ciencia o de la historia” (Buckingham, 2005: 21).

Hablar de educacion y alfabetizacion mediatica (media literacy) —pese a que tal concepto
reduce las demas modalidades de comunicacién a la lecto-escritura como la dnica
modalidad “real” y valida de educacion-, plantea la necesidad de estructurar politicas de
lectoescriturasdirigidas a todas las personas de cualquier edad y condicién; lo que implica
la creacion de espacios y modos de apropiacion y empoderamiento con loscualeslos
sujetos puedan contar sus propias historias; pues se trata en el fondo de politicas
culturales que s6lo tendran arraigo si se insertan en las memorias y en las experiencias
socialesde las comunidades y de las personas (Cf. Martin-Barbero y Lluch, 2011).

La educacion y alfabetizacion mediatica se relaciona con la naturaleza intimamente social
y multicultural de nuestras sociedades en las que no es posible prescindir del analisis
lecto-escritor, pero también demanda la construcciéon de diferentes modalidades de
alfabetizacion, que desarrollen las capacidades de desciframiento, valoracion y critica, lo
que inicia por un cuestionamiento del uso meramente instrumental de la tecnologia o de
que sélo es una herramienta neutral para transmitir “informaciéon”.

Para Fabbri (2012) es mas importante la alfabetizaciéon visual que las campafias de
promocion de la lectura, pues lo mas preocupante no es el analfabetismo respecto de la
imagen o de la escritura mediatica, sino que se desconozca la actual hibridacion de los
medios, es decir, que se ignore totalmente la mezcla y el montaje de imagenes, sonidos,
audios y textos en un solo medio o trabajo. Esa combinaciéon implica una traduccion
creativa entre lenguajes y logicas de produccion, pero también entre culturas diversas,
donde hay que pasar de las lecturas implicitas que hacemos de los medios a lecturas
explicitas de la gramatica de la imagen.
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La educacion/alfabetizacion mediatica supone darse cuenta que el uso de las TIC, no
transformara por si misma la educacion ni las culturas escolares, lo que significa que hay
que desarrollar unas apuestas pedagogicas estratégicas para realizar:

a) un analisis riguroso de los textos mediaticos, en términos de sus lenguajes
visuales, de las representaciones de mundo que proporcionan. Esto implica la
interpretacion hermenéutica de las ideologias e imaginarios transmitidos,
prestando atenciéon a diferentes formas de lenguaje para comunicar ideas y
significados, la familiarizacion de las audiencias con convenciones lingiiisticas,
el establecimiento de codigos o reglas gramaticales de los medios a través de
diversos géneros donde se combinan tecnologicamente secuencias de imagenes
sonidos y palabras;

b) estudiar las empresas e instituciones que producen los medios, como los
métodos que utilizan para ejercer influencia a distancia sobre sus publicos-
objetivo, es decir, aprender a reconocer que los medios son industrias
simbdlicas globales que movilizan intereses econémico-politicos y una lucha
por la hegemonia audiovisual, lo que involucra practicas profesionales, la
utilizacion de la revolucion tecnoldgica y sistemas de produccion, distribucion,
regulacion, acceso y participacion;

¢) también apostarle a la produccion creativa con medios, explorando la variedad
de géneros, formatos, lenguajes y tecnologias, lo que implica: aprovechar la
accesibilidad de la manipulacion digital de textos, imagenes y sonidos; superar
la imitacion irreflexiva de los modelos y las ideologias hegemoénicas presentes
en los medios comerciales; eludir las visiones personalistas, expresionistas y
romanticas de lo “creativo” en las que se prescinde del pensamiento, la
reflexividad, de la accidon concertada y organizada, como también del
conocimiento de los lenguajes especificos de los medios; entender la cultura
digital como lugar clave de aprendizaje y entre-aprendizaje entre adultos, ninios
y jovenes; provocar procesos de experimentacion, exploracion, ladica y de
ensayo y error. (Buckingham, 2005, Op cit.)

Pero no es suficiente con pensar esta formaciéon educativa en medios y TIC si no se
contempla que tales procesos formativos conducen a una accion politica, en la medida que
contribuyen a instituir otro tipo de subjetividad, mucho maés libre, critica, participativa y
propositiva. Y que debera enfrentar dificultades tales como: una visién critica de la
sociedad de la comunicacion y la informacion globalizada; 1a brecha digital que caracteriza
a las instituciones educativas y al personal docente; las condiciones organizativas y
arquitectonicas de los centros educativos que no permiten la flexibilizacion de los tiempos
y grupos para construir el conocimiento en espacios virtuales limitadndose sélo al espacio
fisico del aula; un acceso rapido y viable econémicamente de las tecnologias digitales en
los centros educativos publicos; la puesta en marcha de politicas de formacion en el campo
de la comunicacion multimedia y de estimulo a la producciéon de materiales para todos los
niveles de la ensefianza; procesos de reflexion sobre la integraciéon curricular de los
recursos tecnologicos y la admisiéon de los escenarios virtuales como situaciones viables
para el proceso de ensefianza — aprendizaje; la creaciéon de comunidades colaborativas y
hébitos de interaccionar en la Red para la creacion de una inteligencia colectiva; y lidiar
con las posturas tecndfobas que consideran lo medios y TIC como el origen de todos los
males o postura tecnofilicas que consideran que por el mero hecho de usar los nuevos
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medios, de circular informacion o de generar ambitos lidico-creativos con estos recursos
se producen aprendizajes.

“En sintesis la educacion mediatica son las competencias que puede adquirir
unapersona para:
e utilizar multiples lenguajes para crear y leer de forma critica,
e interactuar con otras personas de forma real y/o virtual,
e participar en las comunicaciones a través de diferentes medios y
e conectarse en cualquier momento con diferentes grupos y comunidades”
(Aparici, et al., 2010: 12).

Esta educacion mediatica permite visibilizar a las nuevas generaciones como
interlocutores validos de la cultura puesto que empodera el protagonismo y la
participaciéon argumentada de los nifios, nifias y jovenes, lo que también puede orientarse
hacia valorar y respetar distintos tipos de derechos humanos, asi como las diferencias de
clase, étnicas, religiosas, politicas, personales y fisicas. Sin embargo:

“Si no hacemos nada, Internet y el cable estaran monopolizados, dentro de 10 o 15
afos, por las mega-corporaciones empresariales. La gente no sabe que en sus manos
esta la posibilidad de disponer de estos instrumentos tecnologicos, en vez de dejarselos
a las grandes companias.Para ello, hace falta coordinacion entre los grupos que se
oponen a ese monopolio, utilizando la tecnologia con creatividad, inteligencia e
iniciativa para promocionar, por ejemplo, la educaciéon”. Noam Chomsky, 1998

3.5 Semioticas significantes y a-significantes

“Sabemos que el significado pertenece al c6digo y por eso es comunicable ‘pero el precio de su
comunicabilidad estriba en su impermeabilidad a lo singular.’ Y es esta exclusién de lo singular lo que
supone la exclusién de toda experiencia‘o, si se prefiere, la vivencia humana, siempre azarosa, singular

i

y, en cuanto tal, asignificante y, por ello mismo, indecible, incomunicable’.
Jestis Gonzélez Requena.“Texto artistico, espacio simbdlico (con El espiritu de la colmena como
fondo)”, en: Trama y fondo: revista de cultura, No. 9, Madrid: Asociacién cultural Trama y Fondo,
2000: 29.

Esta nueva educacion también es imprescindible porque en la fase actual del capitalismo
mundial integrado, la cultura ha cobrado una alta densidad semidtica haciendo de la
comunicacion, la informacién y las capacidades humanas de innovacion la base del actual
sistema productivo, lo que atraviesa los instrumentos financieros, la fabricacion del
mercado y el conjunto de las interacciones simbdlicas que constituyen la sociedad.

Cada vez se acepta con mas fuerza entre los tedricos de las ciencias sociales que en la
sociedad contemporanea se instal6 una “nueva economia” y un “nuevo espiritu” del
capitalismo, lo que significo la emergencia de un nuevo escenario productivo conocido
como postfordismo, pese a que muchas de las viejas estructuras fordistas contintien
vigentes en nuestras sociedadesluego de la crisis del modelo de acumulacion
industrialistaenlas décadas de los 60-70. Pero ha sido dificil encontrar una definicion
satisfactoria de esta nueva época donde “la vida ha sido puesta a trabajar”, en razon del
niamero importante de facultades humanas (lenguaje, afectos, inteligencia,
comunicatividad, juego, creatividad, capacidad de adaptacion continua al cambio, de
aprendizaje y cooperacién) que pasaron a convertirse en factores directamente
productivos o en condiciones previas indispensables para la produccion.
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Enla medida que estas cualidades son cada vez més exigidas a la fuerza de trabajo Guattari
afirma que:

“El capitalismo se apodera de los seres humanos desde su interior. Su alienaciéon por medio
de imagenes e ideas no es mas que un aspecto de un sistema general de sometimiento de
sus modos fundamentales de semiotizaciéon, tanto individuales como colectivos” que
normaliza el deseo; alienando eficazmente los comportamientos perceptivos, sensitivos,
afectivos, cognitivos, lingiiisticos, etc. (Guattari, 2004: 95)

Segun este mismo autor, el capital no es s6lo una categoria econémica relacionada con la
circulacion de bienes y la acumulacioén, sino una categoria semiotica que concierne a todos
los niveles de la produccion y a todos los niveles de estratificacion de los poderes, lo que
crea procesos maquinicos!3 que funcionan siempre en el doble registro de las semioticas
significantes y de las semiéticas a-significantes:

a) ellenguajey el registro tradicional de la representacion y la significacion encarnado
en semioticas significantes con las que se ha analizado la institucionalizacion de los
procesos de subjetivacion o de alienacion subjetiva, la asuncion de normas, leyes,
roles y funciones establecidas, asi como una conciencia racionalista por la
construccion del yo;

b) y mediante un registro muy original, el de las semidticas a-significantes, que
involucran a todas las maquinas de produccién de signos: la moneda, la television,
el cine, los computadores, las ecuaciones cientificas, los planos, féormulas
diagramas y ecuaciones de la ciencia, la escritura musical, las sintaxis informaticas
y robéticas que sobre todo articulan el individuo como elemento o componente de
la maquina, constituyendo una subjetividad afectiva gracias que incluye medios de
expresion pre-verbales, corporales o iconicos como la danza, la mimica, la musica,
las posturas, las crisis de nervios o de llanto, el miedo, la angustia y el panico, las
intensidades afectivas de movimiento o de ritmo. Signos que, en lugar de producir
una significacién, activan, ponen en movimiento, desencadenan acciones,
reacciones, comportamientos, actitudes y posturas. Es una produccion de
subjetividad, una producciéon de sentido a partir de elementos de ruptura de
sentido. (Guattari, 1975; Lazzarato, 2007)

Estas miultiples semioticas a-significantes, oprimidas bajo la representaciéon y la
significacion, ponen de presente el problema lingiiistico, pedagogico y politico sobre como

13“Encuentro muy ventajoso partir de una teoria del deseo que lo considere como algo incrustado en sistemas
magquinicos altamente diferenciados y elaborados. Y cuando digo ‘maquinico’ no me refiero a mecanico, ni
necesariamente a maquinas técnicas. Las maquinas técnicas existen, pero hay también maquinas sociales, maquinas
estéticas, maquinas tedricas, etc. Es decir, hay maquinas territorializadas (en metal, en electricidad, etc.), asi como
hay también maquinas desterritorializadas que funcionan en un nivel de semiotizacién completamente diferente”.
(Guattari - Rolnik, 2006: 281)

Al ampliar la nocién de maquina podemos considerar otros componentes conformadores de niveles maquinicos: a)
materiales y energéticos; b) semidticos, diagramaticos y algoritmicos (planos, férmulas y ecuaciones); c) érganos,
influjos tales como pensamientos, deseos, afectos, emociones y humores del cuerpo humano; d) informaciones y
representaciones mentales (individuales y colectivas); e) investiduras de maquinas deseantes que producen ciertos
tipo de subjetividad; f) maquinas abstractas transversales a los niveles maquinicos materiales, cognitivos, afectivos y
sociales antes considerados.
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reinventar dispositivos de produccion de subjetividad que respondan a la cuestion de la
emergencia de otras formas de agenciamiento colectivo de enunciacion, distintas del
agenciamiento mediante la consigna, el mandato social, la orden, pero también de la
“concientizacién”, de la formacion de “lideres” o “representantes”, como también de
modos comunicativo-educativos verticales, instruccionales, apoyados en libros de texto o
manuales, cédigos y leyes. Por el contrario, los agenciamientos colectivos, unanocion mas
amplia que la de estructura,sistema o proceso,movilizadora de una geografia o una
espacialidad que incluye multiplicidades heterogéneos tales como poblaciones, afectos,
corporalidades, intensidades y territorios, distante de construir la posibilidad de un
conocimiento tnico que dé cuenta de todas las diversidades.

Las semioticas a-significantes sefialan un problema lingiiistico, porque las ciencias
sociales hasta los afios 70 erigieron como modelo las investigaciones de Saussure y los
desarrollos estructuralistas. No obstante, cada vez mas se acepta la necesidad de pensar
el construccionismo social de la realidad donde hablar es hacer y comunicar es construir
mundos posibles con otros, heterogéneos y diferentes. Por tanto, hay que avanzar de la
vision saussuriana del lenguaje entendido como codigo donde la enunciacién es un
derivado de las estructuras gramaticales o sintacticas, una simple realizaciéon “individual”
del fenomeno “social” de la lengua, hacia una vision pragmatica del lenguaje como
experiencia y accion que moviliza las capacidades de comunicaciéon en contextos
socioculturales diferenciados, y donde la enunciaciéon es el “nucleo activo” de la
creatividad lingiiistica y semiotica.

Desde los movimientos minoritarios del 68, qued6 en cuestién la separacion saussuriana
entre lengua y palabra (en la medida que la lengua fija las significaciones de manera previa
a cualquier uso y la palabra se limita a comunicar tales significados segun las finalidades
de los locutores), porque irrumpieron en el espacio publico la expresion de las relaciones
de poder “domésticas” del cuerpo, el afecto, el socius, la ética, la politica, es decir, todo lo
que antes era considerado como “privado”. Asi la lengua dej6 de ser un simple medio de
comunicacion e intercambio de informacion, y los procesos de subjetivacion ya no pueden
ser reducidos al resultado de operaciones significantes4puesto que actores hasta ese
momento invisibles: jovenes, mujeres, enfermos mentales, grupos étnicos y minorias
sexuales mostraron sus capacidades para redefinir, desde ese entonces, la palabra, la
accion, lo que es publico y lo que es politico.

3.6 Agenciamientos colectivos

14 para el psicoanalisis lacaniano, por ejemplo, “lo inconsciente estd estructurado como un lenguaje”, en el sentido
que el sujeto de lo inconsciente no comporta sino los efectos de su institucién en tanto ser hablante, es decir, acusa
sélo la institucionalizacion de los procesos de subjetivacidn o de alienacion subjetiva.

Al respecto, plantea Saiddén (2009): si el inconsciente ya esta estructurado, sélo es representativo, ¢donde queda el
margen para la potencia deseante?, é¢para que la identidad subjetiva pueda ser parcial o fragmentaria?, puesto que
uno no es todo el tiempo ni todo el dia el mismo sujeto. Como mostraron Deleuze y Guattari en El Anti-Edipo, la
estructura edipica “universal”, que supuestamente subyace a este inconsciente lingtistico, no es ahistdrica: en una
sociedad primitiva la prohibicidn del incesto sirve para establecer parientes y ocupar la tierra; mientras que en la
época del despotismo asiatico, el sentido de la herencia era crear cuerpos aterrorizados que acumularan y entregaran
su fuerza de trabajo a un déspota considerado divino y el Unico propietario; por oposicién al capitalismo, donde el
tabd del incesto sirve para construir pequefias unidades familiares que seran la base de un inmenso vy
desterritorializado modo de produccidn de bienes, de dinero y de subjetividades.
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“En un primer momento, la alfabetizacién en medios de comunicacién comenzo ensehando de manera
didactica a grupos poblacionales vulnerables las l6gicas narrativas de los medios (tanto audiovisuales
como impresos); su objetivo central era brindar herramientas a las comunidades para comprender de
manera critica aquellos contenidos que circulaban en los medios. La escuela y, consecuentemente, la
infancia tienen un papel importante en este proceso de alfabetizacion, pues se convierten en escenario
y objetivo respectivamente de los programas de alfabetizacion en medios.
No obstante, el modelo de la recepcion critica aparece desbordado por los adelantos de la tecnologia y
por su espacio de acciéon limitado, pues la mera “lectura” termina por restringir las posibilidades de
accion de una comunidad.
Martin-Barbero (2003) plantea que los adelantos generan una mayor cercania con los medios no sélo
desde una recepcién critica, sino incorporando elementos mismos de la técnica que, a su vez, seran
fundamentales a la hora de comprender los procesos de produccién para asi generar procesos de
produccién. Esto no es diferente de lo que se vive en la cotidianidad, “cientos de artilugios tecnolégicos
en la actualidad estan siendo manipulados por los nifios con o sin preparacion para ello”:
La experiencia es lo que parece contar, las vivencias de tocar, teclear y conectar con el mundo digital
en el que nos desenvolvemos y que nos permite moldear una imagen, retocarla, copiarla, pegarla,
ponerla en movimiento o enviarla de modo inmediato a otra persona e cualquier latitud en que se
encuentre. (Aguadedy Sanchez, 2008, p. 294)
En este sentido, los procesos de alfabetizacion en medios han tenido un amplio interés en la poblaciéon
infantil.
En el contexto latinoamericano existen varias experiencias que recapitulan el recorrido histérico de la
alfabetizacion, Aguadedy Sanchez(2008) exponen algunas de las experiencias de alfabetizacion realizadas
con nifios, particularmente en el campo del cine, que se han llevado a cabo en Hispanoamérica y Estados
Unidos. Los recorridos son similares en la mayoria de casos; se trata de dos momentos: uno de
familiarizacién con las légicas del cine, tanto narrativas como de produccion, y otro de produccion,
donde los nifios comienzan a poner ideas propias o ajenas en la pantalla”.
Andlisis exploratorio sobre nuevas identidades infantiles y su relacién con los medios
audiovisuales de comunicacion.Bogota: Observatorio sobre Infancia Universidad Nacional
de Colombia - Ministerio de Cultura,Direcciéon de Cinematografia, 2009, pp. 35-36.

Como estamos pasando de sociedades gobernadas por regimenes disciplinarios a
sociedades de control continuo (en reemplazo del examen), aparentemente mas libres y
apoyados en tecnologias ultra-rapidas de comunicacién instantanea, han aparecido otros
modos de gobierno que modulan o regulan los entornos de la accién, pero a la vez nuevos
modos de resistencia y de producciéon de acontecimientos, cada vez mas dependientes de
relaciones de poder en la esfera dialogica. Se trata de un modelo de sociedad que
corresponde a una mutacion del capitalismo como capitalismo de sobreproduccion donde
los signos, las imagenes y los enunciados juegan un rol estratégico en un doble devenir;
contribuyen a hacer surgir realidades de vida o mundos posibles y ayudan a realizarlos
(no a representarlos), mediante dos tipos de agenciamientos colectivos: a)
agenciamientos corporales (con acciones y pasiones), singularidades individuales y
colectivas (multiplicidad de individuos, de organizaciones, de actividades y que practican
relaciones especificas de cofuncionamiento corporal); b) agenciamientos de enunciacion
(distintos tipo de discursos sobre los problemas sociales contemporaneos, utopias,
disutopias, modos de identificacion, diferencias).

Estos agenciamientos colectivos de enunciacion no se expresan solamente por medio del
lenguaje, sino también por medio de las maquinas de expresion tecnoldgicas y
refiriéndose a las relaciones de poder y de deseo actuales.

Es comun a la légica de las semioticas significantes de las sociedades disciplinarias y a la
logica de la critica izquierdista, que la relacion con lo real debe pasar forzosamente por
una mediacion significante, es decir, que sin significacion ni representacion consciente no
hay posibilidad de simbolizacion de lo real, ni politica posible hasta que ocurra una “toma
de conciencia” (significacion) de los elementos no-verbales (como si pudieran traducirse),
lo que permitira la eleccion o el reconocimiento de los “representantes”, los “lideres
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intelectuales” 15 o los “partidos politicos” quienes consumaran la “participacion”
produciendo las transformaciones necesarias en el espacio politico.

3.7 Singularidad y Derechos Humanos

“Si derechos humanos no tienen como referente fundante una ‘naturaleza’ humana pre-social ni valores
como la ‘dignidad’ del ser humano, ni tampoco su efectividad se desprende de estar dispuestos en
normas juridicas o de formar parte de la jurisdiccién de tribunales locales o internacionales, entonces
su cumplimiento efectivo debe seguirse de su densidad cultural. Esto quiere decir que derechos
humanos estan determinados por la sensibilidad que las poblaciones experimenten hacia ellos. Esta
subjetividad material o practica se sigue, asimismo, de las luchas sociales (no necesariamente armadas
o tumultuosas) que han precedido el reconocimiento juridico de estos derechos entendidos como
capacidades exigibles ante circuitos judiciales”.
Helio Gallardo. Derechos humanos como movimiento social.
Bogota: Ediciones desde abajo, 2006.

Si el poder-saber ha tomado la vida como objeto de su ejercicio, las practicas de gobierno
y administracion calculadamente explicita de los fendmenos propios del conjunto de los
seres vivos constituidos como poblacién, son necesariamente una biopolitica. Pero a partir
de los agenciamientos corporales y de enunciacion, mediados por las maquinas de
expresion se puede pensar en una politica resistente a esta gestion/administracion de la
vida, en la que el “sujeto politico sea un sujeto ético”, contra la tradicion del pensamiento
occidental significante que lo concibe exclusivamente bajo la forma del “sujeto de
derecho”, pues como se expuso, todo ejercicio de poder implica margenes de libertad y
capacidades de transformacion, aplicables a la constitucion de la relacién consigo mismo
y a la constitucion de la relacion con los otros.

La accidon ético-politica busca que todos los sujetos construyan relaciones de poder
estratégicas y de caracter simétrico, a fin de minimizar las relaciones de dominacién y de
violencia, dandose o inventando reglas de derecho, desarrollando técnicas de gestion de
las relaciones con los otros y también de las relaciones consigo mismo, donde se respiren
los ejemplos creados activamente entre todos antes que aceptar pasivamente normas
impuestas desde fuera como obligaciones.1¢ El fortalecimiento de relaciones de poder
simétricas, aumenta las capacidades de libertad, de movilidad y de reversibilidad en los
juegos de poder, que también servirdn como condiciones para la resistencia frente a los
abusos de poder y para la creacién de otro tipo de realidades distintas a las existentes.

Esta politica del acontecimiento asi pensada, de situaciones historicas que evolucionan,
de casos concretos de la vida que deben ser resueltos, ha sido invadida por un discurso

15“Ellos mismos, los intelectuales, forman parte de ese sistema de poder, |la propia idea que son los agentes de la
‘conciencia’ y del discurso forma parte de ese sistema. El papel del intelectual ya no consiste en colocarse ‘un poco
adelante o al lado’ para decir la verdad muda de todos, mas bien consiste en luchar contra las formas de poder alli
donde es a la vez su objeto e instrumento: en el orden del ‘saber’, de la ‘verdad’, de la ‘conciencia’, del ‘discurso’.
Por ello la teoria no expresara, no traducira, no aplicara una practica, es una practica. Pero local y regional, como tu
dices: no totalizadora”. (Foucault y Deleuze, “Un didlogo sobre el poder”, 2000: 9-10)

16“E| derecho, en tanto que limite de la produccidn y de la accién y en tanto que definicién de la justicia y el marco
de su desarrollo, se convierte pronto en un arma de doble filo (...). Si el derecho no se da, se proyecta como un ideal,
como un propdsito, como un objetivo de una sociedad que “progresa” hacia su consecucion. Y si se da, para cada
cual, se proyecta como un deber, como la obligacién de hacer disfrutar al otro del contenido del derecho y de la
legitimidad de su posesion.” Pero hay un derecho que siempre habra que salvaguardar y que habra como que penar
como legitimo porque responde a la potencia de la vida: el derecho al deseo. (Muiioz, 2011)
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abstracto, universalista, eterno y trascendente de Derechos Humanos emitido desde los
organismos internacionales, como ideales de justicia a defender y conquistar, que
pertenecen a todo el mundo pero a nadie en particular. Una postura que busca el sentido
y justificacion de Derechos Humanos en alguna especie de naturaleza igual y universal de
los seres humanos. Desde esta perspectiva, la igualdad es entonces la clave en el concepto
de Derechos Humanos. En este sentido, se puede decir que todos tenemos los mismos
derechos en la medida en que todos podemos llegar a ser considerados iguales. El gran
riesgo de esta concepcién es que la igualdad, entendida en estos términos, puede
facilmente convertirse en un principio homogeneizador. (Deleuze, 1996)

Pero la cuestion de Derechos Humanos también puede ser pensada de otra forma, donde
la igualdad y la idea de tener derechos se conciba de otra forma, antes que cuestiones a
recitar o a aplicar (codigos, leyes, declaraciones, listados de derechos, manuales o tratados
internacionales), es un asunto a crear e inventar en cada caso singular, pues cada caso y
situacion, a pesar de tener similitudes con otros, siempre sera diferente y nuevo, por eso
es la jurisprudencia la que realmente crea la cuestion del derecho??. La jurisprudencia (los
agenciamientos singulares)8 no procede de arriba hacia abajo, o de manera deductiva-
aplicativa, sino de abajo hacia arriba, de las soluciones concretas proveidas por las fuerzas
actuantes en cada caso. La jurisprudencia es la filosofia del derecho que procede mediante
singularidades, por prolongacion de singularidades, luego no es un asunto legal reservado
a abogados y jueces sino una idea democratica acerca de que las decisiones legales deben
ser tomadas consultando con los sectores mas afectados. Lo que no significa que las
declaraciones de Derechos Humanos o los codigos del sistema de derecho civil sean
intatiles ya que, en tultima instancia, todo acto de jurisprudencia termina haciendo
referencia a esa leyes abstractas y generales.

Asi puede entenderse que criticar la invocacion universalista de Derechos Humanos no es
un rechazo a los mismos sino una forma de entender el derecho y, en ultimas, la
jurisprudencia, como algo actualizado en casos y situaciones especificas, el propio derecho
como un proceso abierto y creativo que lleva a la modificacion de las leyes existentes y a
la invencion de nuevos derechos. (Aguirre, 2010)

3.8 Derechos y cultura escolar

Los ambientes educativos se concentran en practicas corrientes como una cultura que
dinamiza cierto tipo de relaciones con el saber, modos de comunicacion, de estructuracion
de la percepcion, de configuracion de los imaginarios, de las acciones y de las expectativas
colectivas.

Opuesto a lo trascendente, una concepcidn inmanente, es toda aquella actividad donde la accién perdura en su
interior, teniendo su fin en ese mismo ser; en ese sentido sélo existen cosas singulares, diferenciadas por su posicion
en el espacio, incluso cuando declaramos su semejanza. El sujeto no preexiste, no produce las representaciones que
constituyen el mundo, sino que es producido por los juegos multiples de lo real y de los agenciamientos singulares
en los que participa.

18Un agenciamiento es ese aumento de dimensiones en una multiplicidad que cambia necesariamente de naturaleza
a medida que aumentan sus conexiones, lo que implica cuatro dimensiones: estados de cosas, enunciados (estilos
de enunciacién), territorios (un espacio existencial no delimitado objetivamente como un lugar geografico) y
procesos de desterritorializacion.
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“La cultura escolar comprende un conjunto de practicas, saberes y representaciones
producidas y reproducidas a partir de la institucion escolar. Pero también incluye las
modalidades de comunicacién y transmision de saberes para poder actuar socialmente
(mas alla de la escuela) que operan de acuerdo con la ‘logica’ escolar. En este sentido,
la cultura escolar es una forma de produccion, transmision y reproduccion que tiende
a la organizacion racional de la vida social cotidiana.

La cultura escolar, entonces, transforma desde dentro la cotidianidad social,
imprimiendo en ella formas de distribucién, disciplinamiento y control de practicas,
saberes y representaciones aun mas alld de los ambitos identificados como la
‘institucion escolar’.

Sin embargo, las formulaciones tedricas del papel reproductor de la educacién, que
han ayudado a visualizar a la escuela como agencia de imposicion cultural, inculcacién
ideoldgica y profundizacion de las desigualdades sociales, padecen de cierta rigidez.
La practica escolar (como cualquier practica social), estd penetrada por conflictos,
expresiones de intereses y concepciones diferentes a los dominantes. Conflictos y
contradicciones que no son exclusivos del interior de las instituciones escolares, sino
que representan otros tantos antagonismos y oposiciones de las sociedades a las que
pertenecen”. Huergo (1998)

La cuestion de la jurisprudencia y del derecho en las culturas escolares esta estrechamente
relacionada con como se rigen estos ambientes en los que existe una conflictividad social
en la que por lo general se aplican reglamentos y normas coleccionadas en manuales de
convivencia.

Estas leyes manuales, forman en la irresponsabilidad y la violencia ya que los adultos no
responden por las sanciones aplicadas, porque quien sanciona es el manual. Los colectivos
estudiantiles tampoco responden por sus actos ante la comunidad escolar ni ante ellos
mismos, sino ante el manual, luego tampoco son responsables, sino obedientes. Este
modo autoritario del uso de los manuales desarrolla una vida escolar pendiente de lo que
estos codigos contemplan como lo permitido o lo punible, lo que auspicia conductas
indeseables y lesivas no calculadas en el manual. El sujeto no desarrolla una conducta
ética sino de obediencia o transgresion de las reglamentaciones, lo que patrocina la
heteronomia y la injusticia, sobre todo porque son reglamentaciones emitidas por los
adultos para los nifios y jévenes que no acatan los maestros, pues lo usual es que exista un
régimen diferente para ellos, para el personal administrativo y de servicios.

En nuestra opinion, estas practicas son violentas porque descontextualizan los
acontecimientos escolares y, con el argumento de la justicia, se vuelve a la consabida
homogenizacion, ya no sélo de los individuos, sino de las situaciones. (Segura, et al.,
1999: 22)

3.9 El discurso de Derechos Humanos
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Para que la seleccién sea
Jjusta, todos tienen que
presentar el mismo examen:
por favor suban el drbol

NUES TRO SIS TEMA EDUCA TIVO

Como epigrafe hay una caricatura sobre “Nuestro Sistema Educativo”: muestra, en un primer plano, a
un profesor tras su escritorio que le anuncia a una fila de animales, ubicada delante de un arbol y que
est4 integrada por un pajaro, un mono, un pingiiino, un elefante, un pez en su pecera, una foca y un
perro: “Para que la seleccion sea justa, todos tienen que presentar el mismo examen: por favor suban al
arbol”.

En el siglo XX se crearon distintos tipos de instituciones que proclamaron como principio
comun el respeto absoluto por la dignidad humana: la Organizaciéon de Naciones Unidas,
la Organizacion de Estados Americanos, la Corte Penal Internacional, la Corte
Interamericana de Derechos Humanos y cientos de Tratados, Declaraciones,
Convenciones y Pactos (contra la discriminacion racial y la tortura, para la mujer, los
refugiados, los ninos, los indigenas, los trabajadores migratorios, etc.), al tiempo que
aparecieron en el escenario politico gran cantidad de grupos sociales que reivindican para
si derechos, buscando que el ordenamiento juridico internacional, regional o nacional
vigente pusiera fin a la exclusiéon social de la cual histéricamente han sido victimas
(movimientos de género, grupos indigenas, de inmigrantes, ecologistas, campesinos,
desplazados, personas con discapacidad, entre otros).

Los derechos, entendidos como capacidades ante la autoridad o fueron individuales en los
que ninguna autoridad puede entrometerse, son derechos histéricos, modernos ya que en
el mundo antiguo o medieval no existieron.

Como precisa Gallardo (2006): el fundamento de Derechos Humanos, no es una filosofia,
una ideologia, o una naturaleza humana, sino una construccién socio-histérica producto
de las revoluciones burguesas modernas del siglo XVIII, junto a la concepciéon
individualista de la sociedad, a partir de la cual se fueron proponiendo e instituyendo
derechos humanos universales e integrales, liberales y no liberales (socialistas y
democratas)®9. Derechos Humanos surgieron para limitar el poder absoluto que sobre las
vidas, propiedades y conciencias tenian los sefores feudales, las autoridades religiosas y
los reyes.

1%Seglin la clasificacién de Angelo Papacchini, “Los derechos humanos a través de la historia”, en: Revista Colombiana
de Psicologia, No. 7, Bogota, Departamento de Psicologia de la Universidad Nacional de Colombia, 1998, pp. 138-
200.
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El fundamento de Derechos Humanos es enteramente politico, o sea sociohistérico,
carente de todo caracter natural, sagrado o innato. El que sean derechos sociohistoricos
significa que son producto de determinadas correlaciones de fuerzas (asociadas,
enfrentadas, yuxtapuestas, locales, internacionales, etc.), fuerzas que poseen cierta
capacidad para judicializar algunas de sus demandas ligadas a sus intereses sectoriales
estratégicos, ante distintos tipos de circuitos judiciales de los estados nacionales o a nivel
internacional.

Esta concepcion sociohistorica o historicista difiere de la perspectiva iusnaturalista en
que no fundamenta Derechos Humanos en una “naturaleza” humana presocial, ni en
valores como la “dignidad” del ser humano, su efectividad tampoco deriva de estar
dispuestos en normas juridicas (Constituciones, Declaraciones, Pactos y Convenciones)2°
o en formar parte de la jurisdiccién de tribunales locales o internacionales, sino de la
densidad cultural que logran construir.

Al suprimir intencionalmente el articulo determinado “los” de Derechos Humanos, se
subraya que no son sélo el listado de los que ya existen, que no son un producto acabado
porque hayan sido objeto de pactos internacionales o judicializados, asi no se petrifica o
reifica estos listados como si fueran completos y cerrados (eternos o “naturales”),
visibilizando los conflictos que se dan al interior de estas listas, y entre derechos de una
misma lista, como las condiciones socio-historicas en que ellos fueron demandados,
judicializados y asumidos por la cultura ciudadana y social.

El respeto de un derecho humano tampoco depende de su reconocimiento constitucional
o juridico, pues en todo el mundo es recurrente y sistematica su violaciéon pese a los
discursos sobre la dignidad humana y la libertad (o a las declaraciones politico-
publicitarias), como a la existencia de Constituciones que postulan la vigencia de todos y
cada uno de ellos, por ejemplo, en Colombia, los actores armados, violan sistematicamente
el Derecho Internacional Humanitario que protege a los civiles no beligerantes. El
cumplimiento efectivo de Derechos Humanos esta determinado por la sensibilidad que las
poblaciones experimenten hacia ellos. Otra cuestion clave de Derechos Humanos es que
sin su adecuada comprension no es posible protegerlos2t, por lo que no se superara la fase
de discursos ideologicos o de considerarlos valores filos6ficos eternos o en una moral
universal.

Gallardo propone que el fundamento central de Derechos Humanos es enteramente
politico y que su cumplimiento efectivo se sigue de la densidad cultural conquistada, que
es la que logra irradiar legitimidad para estos valores-sentidos hasta el punto de ser
internalizados como factores o expresiones culturales en las respectivas formaciones
sociales. Derechos Humanos no remite a una humanidad realizada, o un dato de
experiencia, sino a una humanizacion por realizar que es procesual y conflictiva porque
involucra una lucha de poderes.

20M3&s importantes que las Declaraciones son los Pactos, las Declaraciones sélo crean expectativas de derechos y no
derechos reclamables ante alguna corte porque carecen de fuerza contractual vinculante.

2lEsto, pese a que Norberto Bobbio sentencid, a mitad de los setentas, que el problema de fondo no era tanto el
justificarlos como el de protegerlos (1991: 61).
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En la medida que no es posible conciliar Derechos Humanos con un derecho natural,
tampoco se pueden remitir esos derechos a valores eternos, lo que cuestiona la educacion
en valores universales abstractos o en una moral universal ya que las luchas y movimientos
por derechos suelen desencadenar crisis y expresar maultiples conflictividades y
singularidades. Tienen que ser valores surgidos de la jurisprudencia emanada de practicas
y formas de relacion, multiples y singulares a la vez.

De esta subjetividad material o practica, se sigue asimismo de las luchas sociales (no
necesariamente armadas o tumultuosas) -que por lo general precede al reconocimiento de
estos derechos, son el fundamento y matriz de efectividad de derechos humanos.

Si estas luchas o movimientos sociales son el fundamento de derechos humanos, resulta
contradictorio o problematico el imaginario de las “generaciones” de derechos humanos
planteado por muchos tratadistas, que no permite entender por qué algunos derechos son
valorados como “absolutos” o fundamentales de modo que su violacion constituye “delitos
delesa humanidad”, y otros, como meramente “progresivos” que se cumplirian de acuerdo
con ciertas circunstancias imperantes. Tal concepcidén supone un caracter gradual y
continuo del despliegue de la libertad humana y portadora de un “progreso”, cuando en
realidad se trata de racionalidades encontradas que pueden resultar mutuamente
excluyentes y que suponen rupturas en las formaciones sociales modernas.

Aparte del iusnaturalismo y del historicismo hay otra tendencia que piensa que Derechos
Humanos estdn bien fundamentados si existen criterios juridicos que rebatan esos
supuestos derechos “naturales”. Este criterio juridico es el iuspositivismo, que reconoce
como unico derecho el que se plasma en normas positivas efectivamente vinculantes y
cuyo cumplimiento acarrea sanciéon o castigo legal estipulado en constituciones, leyes,
reglamentos o en la tradicion historica, por lo que Derechos Humanos pueden ser
reclamados ante tribunales o cortes de justicia. Son normas legales porque han seguido
un proceso juridico que las ha instituido como normas vinculantes y son justas porque
resultan eficaces para la convivencia y coexistencia sociales, porque son legislaciones que
se suponen estan orientadas hacia el bien comin y lo proyectos colectivos, y no porque
deriven de un orden moral universal.

Para el iuspositivismo no existe mas derecho y Derechos Humanos que los que pueden
reclamarse o exigirse ante tribunales ordinarios o especiales, nacionales o internacionales.
Lo que configura un papel central para los Estados y su legislacién sobre Derechos
Humanos como de la universalidad juridica que han venido cobrando, en la segunda
mitad del siglo XX, los pactos internacionales entre Estados. Esta tendencia exige de las
luchas y movimientos sociales proponer transferencias de poder que deben quedar
establecidas en la legislacion y ser culturalmente asumidas para que las resoluciones
judiciales alcancen eficacia.

Existen tratadistas, como el jurista, filésofo y politélogo italiano Norberto Bobbio, que
conciben Derechos Humanos como uno de los principales indicadores del progreso
historico lo que supone la existencia de un sujeto de la liberaciéon (el proletariado, por
ejemplo) o un sujeto privilegiado y abstracto (la Humanidad o el individuo) que ha venido
ganando y acumulando Derechos Humanos a través de las sucesivas “generaciones” de
derechos. Para él los Derechos del hombre, la democracia y la paz son tres momentos
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necesarios del mismo movimiento histérico: sin los derechos del hombre reconocidos y
protegidos, no hay democracia; sin democracia no se dan las condiciones minimas para la
solucion pacifica de los conflictos. Por supuesto que la critica que se puede senalar a su
planteamiento estriba en las nociones de “progreso” y “desarrollo”, en tanto que
indicadores ideolbgicos de la particular filosofia de la historia que defiende.

Para la concepcion sociohistorica, el iusnaturalismo y el iuspositivismo son criterios de
autoridad reinantes que se materializan en doctrinas autoritarias desde las que se puede
controlar las luchas y movimientos sociales e incluso “violar legitimamente” sus derechos
en la medida que: a) los sectores subordinados tienen menor o ningin acceso a
informacion sobre sus derechos y menores capacidades de acceder a reclamarlos ante los
tribunales y si acceden, su capacidad de manejar en tales circuitos suele ser inferior a la
de los sectores poderosos o a sus figuraciones de poder; b) no hay independencia del poder
judicial en relacion con los intereses de grupos influyentes (que a veces nombran a los
magistrados); y c¢) existe una ideologizacion del derecho y del caracter de las normas
juridicas que hace que la acciones a favor de los sectores vulnerables se inserten en una
sensibilidad cultural que las traduce como excepciones o anomalias o, incluso, “contra la
naturaleza de las cosas”.

3.10 La falacia de las generaciones de Derechos Humanos

(...) ninguna de las diversas generaciones de derechos ha caido del cielo, sino que todas han sido

conquistadas por otras tantas generaciones de movimientos de lucha y revuelta: primero liberales, luego
socialistas, feministas, ecologistas y pacifistas.

Luigi Ferrajoli,Sobre los derechos fundamentales,Universidad de Roma

111, 2011.

Por otra parte, las “generaciones” de derechos son usadas como recurso didactico para
demostrar su progresividad ideologica y temporal, pero en realidad su conceptualizacion
fue producto de una asociaciéon hecha por Karel Vasak, funcionario de UNESCO, quien en
la conferencia que dio en 1979 en el Instituto Internacional de Derechos Humanos con
sede en Estrasburgo, traslado la consigna de la revolucion francesa “Libertad, Igualdad,
Fraternidad” como una forma de condensar el reconocimiento internacional sucesivo que
podia atribuirse a Derechos Humanos. Asi reemplaz6 el caracter de “fraternidad” por el
de “solidaridad” y caracteriz6 su tesis sucesiva y progresiva con un eje que se mueve desde
lo individual (primera generacion de derechos) a lo solidario (tercera generacion de
derechos). Segin Gallardo (2010), esta ocurrencia expositiva de Vasak tuvo mucho éxito
y luego aparecid citada en muchos manuales de educacion en Derechos Humanos.

Bobbio (1991, Op cit.), también percibe un progreso conformado por hitos culturales o
politicos que van desde una fase filosofica (individualista), pasando por otra
constitucional-nacional (Declaraciones en Estados Unidos y Francia) hasta la Declaracion
y Pactos entre Estados (ONU, 1948-1966). Bobbio distingue ese continuo sobre la base del
fenomeno de las generaciones de derechos: primero, los derechos humanos civiles y
ciudadanos, seguidos de la segunda generacion de derechos econdmicos, sociales y
culturales, “cuando el desarrollo técnico permite satisfacerlos”, sin embargo también
avizora que la organizacidon capitalista de la produccion, despierta expectativas de
derechos y a la vez prohibe su materializacion, por lo que no habla del “progreso” como
una variable continua de acumulacién sino ligado a pugnas y fracturas sociohistoéricas. En
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ese sentido es que los derechos de primera generacion, centrados en capacidades o
libertades “negativas” -en donde el Estado no debe actuar, excepto para reconocerlos y
protegerlos-, son considerados como “fundamentales”, pues su violacion acarreara
siempre una imputacion y, eventualmente, un castigo. Mientras que los de segunda
generacion, los derechos economicos, sociales y culturales (DESC) figuran como
exigencias y derechos “positivos”, donde los Estados deben actuar para establecer su
eficacia, pero que son dependientes de los contextos y de la “existencia de recursos”, es
decir, que no serian necesidades fundamentales portadas “naturalmente” por los
individuos. Estos derechos en algin sentido reconocen la movilizacion compleja de la
sociedad civil emergente, de las luchas de movimientos, sindicatos y cooperativas como
de la incidencia de los Estados y las ideologias socialistas.

Los derechos de tercera generacion también conocidos como derechos de solidaridad o de
los pueblos, dependen de la sociedad civil local e internacional que contemplan cuestiones
de caracter supranacional tales como el derecho a la autodeterminaciéon, a la
independencia econ6mica y politica, a la identidad nacional y cultural, a la paz, al
patrimonio cultural, a la coexistencia pacifica, a la cooperacion internacional y regional y
a la solucion de los problemas alimenticios, demograficos, educativos y ecoldgicos. Esta
generacion de derechos, data de la segunda mitad del siglo pasado, es consecuencia de
una respuesta fraternal a factores discriminatorios (econ6micos, raciales, culturales,
religiosos, etcétera) o necesidades futuras en riesgo (medio ambiente sano) de grupos
humanos universalizados en tiempo y espacio (etnias, consumidores, nifios y ancianos)
motivados por una exigencia comun: actuar impulsados por el valor solidaridad.

Los derechos de cuarta generacion o derechos al desarrollo, se inspiran en la necesidad de
garantizar a las generaciones futuras una razonable perpetuacién de los recursos, riquezas
y medios, imponiendo deberes actuales a los Estados y sus habitantes, en relacion directa
con la Carta de la Tierra aprobada en 1992 por la ONU y firmada en Rio de Janeiro en
junio del mismo afio, donde se declard el derecho al desarrollo sostenible. La quinta
generacion de derechos se vincula con la incursion de las tecnologias de punta en el mapa
genético de la vida (ingenieria genética, investigacion farmacéutica, clonacion y eugenesia
de seres humanos, bancos de 6rganos para trasplantes, manipulacion transgénica plantas
y animales con finalidad comercial de corto plazo). Esta conflictiva cuestion ya fue
planteada en la Declaracion universal sobre el genoma y los derechos humanos
(UNESCO, 1997). La sexta generacion de derechos viene siendo vinculada con la tendencia
actual del mercadeo capitalista de hacer del tiempo de cada individuo (determinado como
consumidor) una oportunidad (excitacién) de venta. Procura el respeto a las personas y
las tramas sociales que las constituyen en tanto que factores de una sociabilidad
liberadora, creativa y amable, y de una sociedad del trabajo orientada hacia la producciéon
de vida subjetiva y objetiva, no del empleo alienante y enajenador de autoestima efectiva
a la que reemplaza por un consumo comodo y autodestructivo y la indiferencia por los
otros. Su referente utopico seria la autoproduccion politica y cultural de una humanidad
plural y diversa que se comunica para gestar emprendimientos colectivos inclusivos.

Gallardo critica esta secuencia temporal y su aparente progresividad, mostrando mas
bien, que las diversas “generaciones de derechos” son demandas de distintos tipos de
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luchas sociales, gestados en lugares sociales diversos y que implican racionalidades
diferentes y encontradas.

3.11 Derechos de las personas con discapacidad?2

“Que la vida puede estar vinculada a la obligacion de seguir adelante pese a las fuertes resistencias que
hay que vencer forma parte de las experiencias fundamentales del grupo de gente que en otros tiempos
uno llamaba, con despreocupada claridad, lisiada, antes que fuera rebautizada, por espiritus de la época
mas jovenes, presuntamente mas humanos, mas comprensivos y respetuosos, como gente impedida,
discapacitada, o personas necesitadas de cuidados, hasta ser llamadas, al fin, simplemente, ‘personas’
como otras.
(..)
Mostraremos aqui en qué medida el discurso sobre el hombre se asienta en el siglo XX sobre premisas
antropologicas que hablan de un ser lisiado, y como esa antropologia del ser lisiado se trueca
espontaneamente en una antropologia de la obstinacién. En ella el hombre aparece como el animal que
tiene que avanzar porque hay algo que se lo obstaculiza”.

Peter Sloterdijk. Has de cambiar tu vida.Valencia: Pre-textos, 2012.

Como plantea Barton (1998), la discapacidad es una categoria social y politica, en tanto
que se traduce en respuestas colectivas de horror, miedo, ansiedad, hostilidad,
desconfianza, lastima, proteccion exagerada y paternalismo. Pero también implica
précticas de regulacion sobre este tipo de poblaciones, que alimentan el sentido comun a
partir de definiciones profesionales provenientes del modelo médico en las que
tradicionalmente se ha presumido una inferioridad biol6gica o fisioldgica, asociando a la
pérdida de una funcionalidad una dependencia social y una carencia de valor subjetivo,
circunstancias todas que han tenido que ser revertidas por las luchas por la posibilidad de
eleccion, la potenciacion y los derechos de las personas con discapacidad.

Los diagnosticos del modelo médico hegemonico?3 se centran en el déficit corporal, pero
esta informacion, aunque importante, no es suficiente ni determinante porque siempre
sera posible construir otra mas compleja y complementaria que, por ejemplo, podria ser
recabada por la escuela en las distintas situaciones escolares y familiares donde el nifio
participa. Luego sin desestimar estas categorias diagnosticas, un uso educativo de la
nociéon de discapacidad tendria que ser prudente, sin atribuirle un exagerado poder

22 Ese texto proviene del numeral 8.3 Macrotdpico: Discapacidad, del informe final del Proyecto pedagdgico de
promocion de los derechos de los estudiantes con discapacidad visual, INCI-IESCO, 2011: 119-124.

22 Dentro de este marco tedrico-conceptual elaborado hay que aclarar que los nuevos movimientos sociales y
asociativos de las personas con discapacidad lucharon desde sus inicios, en Gran Bretafa y Estados Unidos, por la
construcciéon de un modelo tedrico y de activismo social y politico, diferenciador del modelo médico y de la visién
asistencial-paternalista, para lo cual refrendaron una perspectiva incluyente, equitativa y no discriminatoria basada
en los derechos humanos universales, politicos, civiles, econdmicos, sociales y culturales.

ZEs un conjunto de practicas, saberes y teorias generados por el desarrollo de lo que conocemos como la medicina
cientifica que, desde fines del siglo XVIII, lograron establecer como subalternas un conjunto de practicas, saberes e
ideologias tedricas hasta entonces dominantes en las sociedades, hasta lograr identificarse como la Unica forma de
atender la enfermedad legitimada tanto por criterios cientificos, como por el Estado. Este modelo positivista del
proceso salud-enfermedad comienza a configurarse entre 1890 y 1940 a partir de un paradigma sustentado en los
avances de la bacteriologia, y aunque actualmente es un modelo en crisis, sus principales rasgos son: priorizacion de
un biologismo y un cientificismo por sobre los procesos econémico-politicos e ideoldgico-culturales, subordinando y
reduciendo lo social a la “higiene social” y a la “salud publica”, considerando los saberes tradicionales, populares y
étnicos como practicas ilegitimas. Es ahistérico y asocial porque concibe los factores etioldgicos y curativos como una
responsabilidad individual y un problema de atencién privada. La practica médica que genera se focaliza en la
curacion reparativa de la enfermedad y secundariamente en la prevencidén, llamando medicina a la medicina de
6rgano y patologia a lo que estima desviado de las normas sociales, es mercantilista y (Menéndez, 1984)
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explicativo, pues siempre habra el riesgo de que tal conocimiento profesional restrinja,
bloquee o inhiba el accionar educativo, que ojala progresara hacia una vision de donde las
limitaciones no se confundieran con las ilimitadas posibilidades de los humano para que
el propio sujeto entable un didlogo de saberes con sus contextos y realidades en los que se
haya inscrito.

Desde el punto de vista de Oliver (1998), la produccion de la hegemonia de la discapacidad
en la sociedad capitalista se arraiga en supuestos ontologicos, unidos a preocupaciones
epistemologicas que logran ejercen una influencia considerable en la experiencia de los
discapacitados y de quienes no lo son; el modelo médico de la discapacidad concibe la
naturaleza de las limitaciones funcionales como una patologia, explicando sus causas
como un problema o una tragedia individual. No obstante, pese a que la teorizacion
epistemologica de la discapacidad ha experimentado un giro radical gracias al movimiento
por los derechos civiles de las personas con discapacidad, que propici6 un cambio de
paradigma en el sentido de plantear que es la sociedad quien fracasa en la supresion de
las barreras y restricciones sociales incapacitantes, ain no se logra modificar la negacién
ontologica de la naturaleza problematica de la incapacidad (pp. 46-47).

En ese sentido la Clasificacion Internacional de Deficiencias, Discapacidades y
Minusvalias (CIDDM) de Philip Wood para la OMS, en 1981, continué asumiendo una
relacion lineal entre la etiologia, la patologia y las manifestaciones de las deficiencias
caracteristicas del modelo biomédico y acentuando una perspectiva sanitaria en la que la
discapacidad es un asunto personal-familiar pero sin incluir los factores socioculturales.

Mientras que el modelo biomédico de la discapacidad sostiene una relacion causal y de
dependencia entre la deficiencia fisica y las desventajas sociales experimentadas por las
personas con discapacidad, el modelo social se insubordiné contrala hegemonia
discursiva del poder médico sobre el cuerpo y sobre lo normal y lo patologico para mostrar
en qué medida el cuerpo no es un destino de exclusién para las personas con deficiencias
o limitaciones.

El modelo social de la discapacidad de mediados de los afos 70 y 80, proclamé que las
personas con discapacidad son un grupo oprimido, que debe aprender a distinguir entre
las limitaciones fisicas o psicologicas que tienen como personas y la opresidon que
experimentan, para esto definen la “discapacidad” no como una deficiencia, sino como
una opresion social de una cultura de la normalidad afincada en la discriminacion, la
restriccion y la exclusion de las actividades que pueden realizar los discapacitados, y
causada por la organizacion social contempordnea. Asi, la estrategia politica del
movimiento de personas con discapacidad consiste en propender por la eliminacién de las
barreras socioculturales y en luchar por los derechos civiles para promover su inclusion.
Pues, antes que buscar curas médicas o la propia rehabilitacion, lo que se pretende es una
transformacion de la sociedad, todo lo cual incide en la autoimagen y en las condiciones
de experiencia de las personas con discapacidad.

En el 2001, la OMS publico otro tipo de modelo relacional, la Clasificaciéon Internacional
del Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud (conocida provisionalmente como
CIDDM-2 y aprobada finalmente como CIF) que involucré una perspectiva bio-psico-
social que adopto6 premisas del modelo social de la discapacidad al asignar una funciéon
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primordial a las variables medio-ambientales como creadoras de barreras y limitaciones
que impiden la participacion de las personas con discapacidad.

El documento que antecedid, la CIDDM-1, presuponia una relaciéon de causalidad entre
deficiencias, discapacidades y minusvalias (impairments, disabilities y handicaps) por lo
que los cuerpos con deficiencias, experimentan restricciones de habilidades que conllevan
desventajas sociales. La desventaja seria producto de tales deficiencias, lo que enfatizaba
los modelos curativos o de rehabilitacion.

Como plantean Shakespeare y Watson (2002), este empoderamiento para movilizarse,
organizarse y trabajar para lograr una ciudadania en igualdad de condiciones que las
demas personas, se ha convertido también en una nueva ortodoxia que mide y evalaa la
discapacidad so6lo en funcion del modelo social, negando la relevancia que tiene el cuerpo,
como diferencia encarnada (embodiment), asi como las diversas deficiencias y
discapacidades (visibles o no invisibles), que experimentamos a diario y en nuestras
biografias personales. En ese sentido, aunque es un imperativo politico eliminar las
barreras sociales incapacitantes, no serian criticables los énfasis o las esperanzas de “cura”
de las deficiencias, como las necesidades de buscar maximizar el funcionamiento corporal
a través de cirugias, medicamentos, ejercicios, terapias, rehabilitacion, etc.; porque las
personas son discapacitadas también por sus propios cuerpos.

El modelo social abrié nuevas posibilidades para re-describir el significado de habitar un
cuerpo con limitaciones, convirtiendo ese drama privado y familiar de la experiencia de la
discapacidad, circunscrito al cuidado de la vida doméstica, la dependencia, el abandono y
el enclaustramiento, hacia un problema publico y de justicia, en tanto que los bienes y
servicios biomédicos son respuestas a las necesidades de la salud y la inclusion educativa
un acceso a derechos universales.

Esa distincion entre la deficiencia (como un atributo del cuerpo o la mente individuales)
y la discapacidad (como una relaciéon entre una persona con deficiencias o limitaciones y
la sociedad) no es més que otra insostenible division binaria entre lo biol6gico y lo social,
ya que la deficiencia no es un substrato biol6gico pre-social o pre-cultural (un cuerpo por
fuera del discurso o de relaciones sociales excluyente o discapacitantes). También, los
limites entre deficiencia y discapacidad son borrosos, inexistentes en algunos casos y
entremezclados en otros, hasta el punto que la deficiencia puede a menudo causar la
discapacidad, la discapacidad puede crear o exacerbar la deficiencia y otras tipo de
deficiencias invisibles, pueden no ser discapacitantes, pero llegar a tener impactos
funcionales, e implicaciones para la identidad y el bienestar psicologico de las personas.

A partir de este binarismo teorico de los estudios en discapacidad (Disability Studies) se
podrian resenar entonces formas de negacion y afirmacion de la condicion de
discapacidad, tanto, como minimizacion de las deficiencias, como también actitudes de
aceptacion y de reconocimiento de las mismas a nivel personal o social, otro tanto ocurre
con el reconocimiento de los derechos de las personas con discapacidad, y con los niveles
de conciencia sobre la necesidad de transformaciones sociales inclusivas.

Para los primeros teoricos del modelo social de la discapacidad, el cuerpo deberia ser
ignorado, porque se presuponia que abordar cuestiones como el dolor, la dependencia o
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las fragilidades en los debates conceptuales, favoreceria la aceptacion de la compresion
biomédica de las limitaciones como una tragedia personal, lo que ofreceria un resquicio
para entronizar el control de las deficiencias como signo de desviacion o de anormalidad
por la existencia de deficiencias fisicas, mentales o sensoriales. Asi el simulacro de la
normalidad silenci6 el cuerpo como lugar de habitabilidad, de vivencia de las limitaciones
humanas y de envejecimiento.

Pero otras perspectivas analiticas, como el feminismo, en los estudios sobre la
discapacidad plantearon que, por ejemplo, la inclusion social de los pacientes hombres,
blancos y con lesion medular (cuyo icono es un hombre en silla de ruedas), subestimaba
las barreras a la participacion social de personas con otros tipos de deficiencias, que no
deben so6lo superar disposiciones arquitectonicas fisicas, sino impedimentos de orden
simbolico y comportamental en donde se precisa la construccion de éticas del cuidado, la
proteccién y la hospitalidad, por ejemplo, para la inclusiéon de personas con deficiencias
mentales graves o multidéficit (con limitaciones fisicas, intelectuales y
comportamentales).

La Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad no ignoré las
especificidades corporales, por esto cita en su articulo 1° las "deficiencias fisicas, mentales,
intelectuales o sensoriales" (ONU, 2006), pero también tiene en cuenta que la
discapacidad es producto de una interaccién entre un cuerpo con deficiencias y las
barreras sociales que restringen la participacion social plena y efectiva de las personas, sin
que las deficiencias y sus expresiones se resuman en una catalogacion. Por tanto, la
redefiniciéon de la discapacidad como una composiciéon entre una matriz biomédica,
catalogadora de las deficiencias, y una matriz de derechos humanos, que denuncia la
opresion sociocultural, no es mérito de la ONU, porque durante més de cuatro décadas,
distintos movimientos y organizaciones de discapacitados, asi como los estudios de la
discapacidad, construyeron el llamado modelo social de la discapacidad para promover
la igualdad entre personas con y sin limitaciones.

Por tanto hoy, el reconocimiento del cuerpo con deficiencias como expresion de la
diversidad, pero sobre todo de la diferencia humana, es muy reciente, por lo que la
Convencion representa un desafio para las politicas publicas y para un
redimensionamiento de las sociedades democréaticas porque asume la discapacidad como
una cuestion de justicia, de derechos humanos y de promocién de la igualdad. Esta
historia del concepto también pone en evidencia que la discapacidad es un movimiento
discursivo de la cultura de la normalidad, enraizado en el cuerpo para sindicar las
deficiencias como impedimentos para marginar de la vida sociocultural a una gran
cantidad de sujetos.

El trabajo de campo muestra que la mayoria de personas se sittia simultaneamente en un
rango de posiciones subjetivas. Muchos estudiantes no quieren verse a si mismos como
discapacitados o discapacitadas, algunos no le dan mayor importancia a sus deficiencias,
y por el contrario buscan acceder a una identidad ordinaria, comin y corriente, como la
de cualquier persona. Para nada comparten una identidad politica, porque ellas o sus
familias no se ven como parte del movimiento de la discapacidad. Insistir en que la
discapacidad debiera ser la tnica clave de la identidad personal, seria reiterar la
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perspectiva del modelo médico que define, entiende y clasifica a las personas sélo por sus
limitaciones.

Esta identidad que es electiva y producto de identificacion estratégica, podra mutar entre
momentos privilegiando los atributos de la discapacidad, del género, de la etnicidad, la
sexualidad, la ocupacidn, etc.

Asi, que esta proliferacion de representaciones sobre la limitacion y la discapacidad, son
una oportunidad para un trabajo educativo, politico y comunicativo que podria llegar a
traducirse en demandas simultaneas de reconocimiento politico, de los derechos juridicos,
como de la propia autovaloracion ética de los sujetos.24

3.12 Educacion en Derechos Humanos

“En los trabajos deinfancia, lo que me he dado cuenta es que normalmente al nifio lo ponemos a
hablarcomo adulto y el nifio le ‘mama gallo’ al adulto. Ah ti quieres que yo diga que soyun nifio
ecologista. Y el nifio dice ‘yo soy un nifio ecologista’, asi sea totalmente locontrario. Y otra cosa que
hacemos los adultos es no dejar que el nifio sea, queremosque hable para llenar nuestras carencias”.

Alirio Gonzélez. “Contar lo que hacemos para descubrir hacia donde vamos. Una mirada a la Escuela
Audiovisual Infantil de Belén de los Andaquies, Caqueta”, en: RINCON, Omar, et al., Ya no es posible
el silencio. Bogota: Centro de Competencia en Comunicacién para América Latina - Friedrich Ebert
Stiftung, 2007, pp.207-220.

Segin Mujica (2002), en la década de los '80, en América Latina, el trabajo por la
conquista y la defensa de los derechos humanos fue fundamentalmente juridico y
desarrollado principalmente por los abogados, luego emprendieron esta tarea los
activistas de Derechos Humanos y los educadores. Pese a la importancia del trabajo de
difusién de los derechos humanos fundamentales, se empezd a reconocer que no era
suficiente dar a conocer las declaraciones internacionales y las leyes nacionales para
revertir las graves violaciones que se convirtieron en practicas cotidianas y con tendencia
a agravarse en muchos de nuestros paises.

En este campo es preocupante la contradiccion entre el reconocimiento formal de los
derechos y su cumplimiento, tal vez porque la lucha por su vigencia y su capacidad
transformadora fue cooptada por el sistema, al banalizar su contenido, convirtiéndolos en
un aprendizaje que debe tener lugar en la escuela, la universidad y en los espacios no
formales, pero s6lo desde una perspectiva teorica, racional y abstracta, pero no vivencial
y practica, lo que logra, en algunos casos, una aceptacion intelectual de los derechos,
quedando rezagada una educacion de los afectos y las actitudes, que hace que los derechos
pierdan su potencialidad vital y su fuerza transformadora, convirtiéndolos en un discurso
carente de implicaciones practicas.

Por otra parte, es un contrasentido querer educar en derechos humanos desde practicas
comunicativo-educativas autoritarias, doctrinarias y maltratadoras. En ese sentido,
también durante la década de los anos ochenta la educacion en derechos humanos fue

2Tal vez, la necesidad de una postura intermedia, entre el modelo médico y el modelo social, es el que condujo a
definir la discapacidad en la Convencidon sobre los derechos de las personas con discapacidad de la ONU de 2006,
como “un concepto que evoluciona y que resulta de la interaccion entre las personas con deficiencias y las barreras
debidas a la actitud y al entorno, que evitan su participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con las demas”.
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combinada con la educacién popular y la organizacion popular, con la educacion politica,
la comunicacion popular y la InvestigacionAccidén Participativa. Para este tipo de
educacion ya esta claro que lo politico no es “una dimensiéon” de la educacién popular, sino
que ésta es, en si misma, politica. Como sefial6 Paulo Freire respecto de este debate: “Para
mi, la educacion es un proceso politico-pedagdgico. Esto quiere decir, que es
sustantivamente politico y adjetivamente pedagogico”.25

“El sentido de lo politico hace referencia a las relaciones de poder que constituyen un
entramado plural y disperso de todas las relaciones humanas y que estan directamente
relacionadas con las posibilidades de constituirnos en sujetos sociales e histéricos de
transformacion. En la accién educativa se ejercen, por tanto, relaciones de poder que
tienen consecuencias directas en el desarrollo de las capacidades humanas o en su
inhibicion. Una educaciéon democratica, critica y liberadora contribuye a formar sujetos
con las destrezas para transformar sus relaciones sociales y sus relaciones con el mundo.
Una educacion domesticante, alienadora y autoritaria inhibe la construcciéon de sujetos
autonomos”. (P. Freire, 1970 y 2000, citado por Jara, 2010)

También es problemaético hacerlo sélo a partir de practicas de difusién, popularizacion,
divulgacion o vulgarizaciéon de las declaraciones, normas, leyes y convenciones o
pretendiendo sélo la concientizacion reflexiva o un cierto gobierno afectivo y emocional a
partir de concepciones humanisticas que buscan recuperar y afirmar a la persona, al sujeto
moderno auténomo, autor de su propia realizacién y quien decide su vida personal y
social.

De igual forma es contraproducente obviar toda consideracién y caracterizaciéon sobre el
sujeto pedagogico que se quiere formar en este campo.

Por tanto, en vez de la consabida propuesta de capacitacion por medio de talleres y
cartillas sobre Derechos Humanos que insisten s6lo en practicas consuetudinarias de
lecto-escritura, reforzando el lugar preeminente de poder y saber de los adultos, un cultivo
del intelecto separado de la corporalidad y la emociéon, y un afianzamiento de la
memorizacion y el aprendizaje diferencial de paquetes de instruccion segin sea el grado
cursado o la edad de los participantes, planteamos en cambio, fundamentar, desarrollar y
sistematizar este proyecto pedagbgico como un proceso comunicativo-educativo donde la
formacion26 no subyuga la comunicacion a los medios, ni la educacion a la escolarizacion,
como tampoco la formacion a la transmision autoritaria de informacion.

Se busca emplear una perspectiva formativa distinta que dinamice otros tipos de saberes
y de experiencias con los nifios y jovenes, ya que los saberes hoy estan descentrados,

% Tomado de una conversacién entre Paulo Freire, Oscar Jara y Carlos Nufiez en su hogar en Sao Paulo en 1987. (Jara,
2010: 8)

26Seglin E. P. Thompson (1989): la formacidn es un proceso activo (y un producto siempre inacabado) que se debe
tanto ala accidon como al condicionamiento. Es una mediacidon donde los condicionamientos producen la accidn, pero
la accidn incide en los condicionamientos. Es un fendmeno referido tanto a la experiencia, como su materia prima,
como a la conciencia. Dicho de otro modo: se produce en virtud de una experiencia (histérica) propia de o inmersa

en una sociedad que se configura en el lenguaje, que la constrifie o posibilita.
26
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diseminados y deslocalizados, puesto que aparecen, se producen y se difunden a través de
diferentes agencias sociales, y en donde hay que considerar también los efectos de la
pobreza y la precariedad social, las practicas de exclusion, segregacion, la violencia
simboélica y el “matoneo” entre estudiantes, asi como ciertas condiciones de heteronomia
e insignificancia implicadas en el poder diferencial que existe entre las generaciones.

La sociedad actual estd inmersa en nuevas narrativas, conformadas en el marco de una
cultura visual-digital, un ecosistema comunicativo donde las multiples formas de acceder
ala informacion constituyen posibilidades para generar conocimientos, lo que le demanda
a los procesos educativos formales e informales una educacion mediatica abierta a nuevas
formas de ensenar y de aprender.

Estas nuevas formas de saber involucran modos de produccion, circulacion, distribucion
y consumo de conocimientos donde los maneras de comprender, simbolizar y representar
estan ligados a la accion con el objeto de abocar a los actores sociales a la produccion de
sus propias formas de representar, decir e historizar para ganar condiciones pragmaticas
de participacion, autonomia y libertad.

Por tanto, se convoca en los colectivos de nifios y jévenes un proceso formativo de saber-
poder ciudadano, pero no centrado en su significacion juridica, en la que insisten sobre
todo las agencias estatales o un régimen de globalizacion del derecho auspiciado por los
organismos de financiamiento internacional, las multinacionales o el humanitarismo de
moda entre los multimillonarios, incluso. Puesto que Derechos Humanos no son solo
luchas sociales para contrarrestar los usos hegemonicos y despéticos del poder (sobre los
trabajadores, las mujeres, los nifios, los discapacitados y otras poblaciones), donde
ademas de exigir principios de equidad también se demanda el re-conocimiento de sus
identidades, subjetividades, formas de vida y de pensamiento sobre el mundo.

Es central en toda esta propuesta el concepto de mediaciones; como a través del uso de
distintos tipos de medios, se pueden activar modos de pronunciamiento de la propia
palabra, produccién de otros modos de ver, sentir y contar, que no so6lo es individual sino
colectiva, fruto del didlogo, el trabajo y la discusion conjunta. Asi los dispositivos técnicos
son medios para crear contenidos y procesos significativos relacionados con formas de
ejercer la libertad y de luchar por otras formas de representarse y de ser reconocidos en
los espacios publicos y en la cultura.

Pues la tecnologia remite hoy no a la novedad de unos aparatos sino a nuevos modos de
percepcién y de lenguaje, a nuevas sensibilidades y escrituras. (Martin-Barbero, 2003:
80)

El concepto de mediaciones remite por lo menos a tres acepciones: la primera, alude a la
mediacién social de los medios en tanto constructores de los acontecimientos sociales y
en tanto capaces de generar lugares de cogniciéon y de relacion con el mundo (Martin
Serrano, 1977); la segunda, sefiala la intencion consciente de educadores y comunicadores
de intervenir en la relacion entre los medios y las audiencias (Prieto y Gutiérrez, 1999;y
Orozco, 2002); un tercer sentido es el propuesto por Martin-Barbero (1998) que parte del
descentramiento del hecho mediador, para dimensionar que mas que medios lo que
necesitamos es comunicarnos con nuestra cultura.
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De esta manera, resultan resituados los lugares de enunciacion de los sujetos, haciendo
que desnaturalicen y problematicen lo que piensan son realidades inamovibles, al tiempo
que descomponen el signo y lo reconfiguran a través de: a) sus practicas sociales
cotidianas, b) de la construcciéon de narrativas entrecruzadas con los otros y, c) de la
convergencia de multiples temporalidades en las que emergen, a manera de palimpsestos,
sentidos inscritos simultaneamente en largas, medianas y cortas duraciones.

Las mediaciones son una concepcion no-reproductivista del consumo o la recepcion de las
representaciones o de los imaginarios sociales, que permiten comprender nuevos modos
de apropiacidon cultural, usos y lazos sociales de la comunicacion por fuera del
mercantilismo en que se quiere sumir a toda la sociedad. Las mediaciones son ese “lugar”
desde el que es posible percibir y comprender la interaccion entre las logicas de
produccion de las industrias culturales y las de unos procesos de recepcion, apropiacion,
uso y consumo, que no son meras instancias de reproduccién de la fuerza de trabajo, sino
practicas sociales de construccion de tejidos comunicativos inscritas en la vida cotidiana.
(IESCO, 2009)

3.13 Educacion en ypara Derechos Humanos: éética o politica?

“Las escuelas no son simples lugares de instruccién, son agencias contradictorias comprometidas con
formas morales y politicas concretas. En palabras mas simples, producen conocimiento y dan al
estudiante su sentido del lugar, valor e identidad. Al hacerlo, le ensefian representaciones, cualidades
particulares, relaciones sociales y valores que presuponen historias y modos de estar en el mundo. Las
dimensiones moral y politica de las que estamos hablando se resumen en la cuestion: ¢qué historia, qué
experiencia prevalece en la escuela? Es decir, équién habla por quién, bajo qué condiciones y con qué
proposito? Por ello, las escuelas y los procesos en los que estdn comprometidas no son inocentes; es
decir, no son instituciones neutrales en las que se da al alumno una capacidad de trabajo o el
instrumento privilegiado que es la cultura, sino que estan profundamente implicadas en formas de
inclusién y exclusion, origen de valores y verdades morales muy determinados”.

Eleanor Smith. “The New Moral Classroom”, in: Psychology Today, mayo 1989: 36.

Coincidimos en que la educacién en Derechos Humanos en las instituciones escolares
forma parte de un proyecto cultural y politico con alcances en la formacién en valores
(conciencia axiologica, cognitiva y actitudinalrespecto de la libertad, la igualdad, la justicia
o la solidaridad),pues se trata deuna educaciéon politica que debeincidir en la
transformacion de las relaciones de dominacion autoritarias y enla defensa de los sectores
oprimidos 27, yen tanto queeducacidncritica permite, a partir de practicas concretas,
ampliar los espacios de vida, multiplicidad y diferencia.

Segtin Ribotta (2006): La educacion en y para los derechos humanos se define como un
proceso educativo continuo y permanente, asentado en un concepto amplio y procesal de
los derechos humanos ligado a una perspectiva que pretende profundizar en una cultura
de derechos que tengan como finalidad la defensa de la libertad, la igualdad, la
solidaridad, la justicia, la democracia y la paz. Educacion en y para los derechos humanos;
en el sentido de educar sobre los derechos humanos como contenido y actitudinalmente
como compromiso politico de defensa de los mismos. “La educacion en y para los derechos
humanos no sélo excede sino que traspasa los &mbitos de la escuela y la Universidad, y es

27 En nuestro contexto: las personas desplazadas, las nifias y los nifios (especialmente de los sectores rurales), las
mujeres, las personas adultas mayores, las personas con VIH/SIDA, la minorias étnicas (indigenas, afrodescendientes,
raizales y pueblos Rom), las minorias sexuales y por supuesto las personas con discapacidad.
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en toda la sociedad y sus instituciones y grupos sociales donde encuentra su verdadero
escenario” (p. 153)

Sin embargo, en un balance de la educaciéon en Derechos Humanos en México, realizada
por Silvia L. Conde, ella sefiala que las escuelas no son un espacio de respeto de DDHH
porque: a) ni los principios de las declaracionesnilas normas de la politica educativa se
traducen mecanicamente en practicas escolaresni en procesos sociales; b)hay deficiencias
en la formacion docente, en los materiales educativos, en los procesos de toma de
decisiones y en los enfoques de gestion escolar que en muchos casos legitiman las vias
autoritarias; ¢) hay una ineficacia probada del enfoque clasico de ensenanza del civismo
asentado en el legalismo enciclopedista, con pocos referentes reales, escasamente critico,
formalista y sobrecargado de informacion; d) respecto de la formacién de la opinién
publica, los asuntos publicos, las significaciones y los sentidos de vida y de mundo,
instituciones como la escuela y la familia han sido progresivamente desplazadas por los
que vehiculan los medios de comunicacién, en ese sentido, la escuela no es la tinica
instancia responsable de la formacion del estudiantado; e) no se movilizan conocimientos,
habilidades y valores ante situaciones-problema28, lo que si favoreceria una estrecha
relacion entre el aprendizaje y los contextos, dando lugar a la significatividad por la
incorporacion de diversos contenidos y preocupaciones locales al vincular situaciones
socialmente relevantes.

Segun esta misma autora:

La mayoria de las experiencias latinoamericanas asumen una concepcion integral de
los DH, es decir, se les considera indivisibles e interdependientes, por lo que buscan
tanto el “respeto a los derechos civiles y politicos como a los econémicos, sociales y
culturales; se propugna por la consolidacion de los derechos de los pueblos”
(Magendzo, et al., 1993: 17); y se atiende tanto a la violencia directa como a la
estructural. En esta concepcién integral de los derechos humanos el enfoque valoral
parece ser —en general- el elemento articulador de las experiencias latinoamericanas,
ya que los DH constituyen “la base de una ética universal, por lo cual deben ser
conocidos y respetados por todos” (Schmelkes, 1995: 7).

Barba (1997) es uno de los autores que comprende la educacion en Derechos Humanos
como una formacién en valores. Este enfoque sirvi6 para desarrollarun proyecto
innovador en educacién para la paz y los derechos humanos a nivel de primaria por el
Departamento de Educaciéon de la Universidad Autéonoma de Aguascalientes, con el
auspicio de la Asociacién Mexicana para las Naciones Unidas. Para él los DDHH son:

“(...) un conjunto de valores, como un conglomerado de aspiraciones provenientes de
la dignidad y de las exigencias de realizacion —personal y social- humanas. Por ello,
una educacion que incluya los DH humanos en el curriculo, en el proceso de formacion
escolar, es una forma de realizar educacion valoral. Por medio de los DH los valores
son llevados al curriculo”.

Desde esta perspectiva, este tipo de educacion aparece denominada de varias maneras en
el curriculo escolar, sin que seméanticamente sean iguales, pues tanto sus

28 philippe Perrenoud (2002). Construir competencias desde la escuela. Santiago: Dolmen - Océano.
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intencionalidades abstractas, como sus métodos de trabajo y pedagogiasson disimiles. Por
ejemplo, algunas de tales denominaciones derivan de:una educacién humanista cercana a
la formacion en valores; de una educacion moral influida por la perspectiva cognitivo-
evolutiva de Kohlberg; de una “educacion de la conciencia” derivada del psicoanalisis y
una “educacion en la fe” de la religion; de una educacién o formacion del caracter o de la
personalidad (en habitos, actitudes, valores, virtudes); de una formacioén social hacia la
convivencia; una educacién o formacion civica, a veces relacionada con la formacion del
caracter, con la educacion politica o de formacion de la ciudadania; o como una formacion
juridica, mas relacionada con el trabajo de la educaciéon no formaly; en el terreno expreso
de Derechos Humanos, como una educacién para la paz, educacion ecoldgica, educacion
ambiental, o bajo la amplia forma utilizada por la UNESCO (1974) en su: “Recomendacion
sobre la educacion para la comprensiéon,la cooperacién y la paz internacionalesy la
educacion relativa a los derechos humanosy las libertades fundamentales”.

Por esta misma via, Ryan (1985), identifica cinco formas bésicas y complementarias de
realizar esta formacion moral de DDHH: a)exhortacion al desarrollo de comportamientos
para el cumplimiento de patrones o normas que sustentan determinados valores
considerados como buenos o correctos; b)explicacion de razones de orden moral para dar
cuenta del porqués de la accion, de la realidad social o del castigo, siendo una via mas licita
que el adoctrinamiento; c) la influencia mediante el ejemplo, como forma de generar
conductas imitativas; d) la creacion de expectativas, preparando situaciones o actuaciones
que orienten los comportamientos en el sentido deseadoy; d) la participaciéon en
experiencias preparadas para el desarrollo moral de los estudiantes.

Esta preocupacion por la “formacién en valores” que cobr6 auge entre los afios 70 y 90,
fue examinada criticamente por Castoriadis (1993) como un retorno, no de un discurso,
sino mas bien de un eslogan,indicativo de un malestar y una interrogacion, producto de la
crisis generalizada de las sociedades occidentales. La llamada “crisis de valores”, mas bien
es una crisis de las significaciones imaginarias sociales que son un factor de coherencia
social, en esta crisis tambiénse refleja la “crisis de la filosofia” que llevé en tltimas a
replantear éticas tradicionales neoaristotélicas como la de Alasdair McIntyre, la “ética
comunicativa” de Jiirgen Habermas y la ética cuasi-kantiana de la justicia de John Rawls.
Para Castoriadis, es comun a todas éstas éticas, un rechazo a todo lo politico, intentando
derivar de una ética, los criterios capaces de orientar, si no la accion general, al menos los
actos y comportamientos singulares, lo que es coincidente con elgiro hacia el hombre
privado y hacia la ideologia “individualista”.

Para él, la politica se superpone a la ética, lo que no quiere decir que la suprima, para
ilustrarlo pone como ejemplo la disidencia heroica de quienes se opusieron al
totalitarismo comunista de la URSS, pues independientemente de que sus motivaciones o
acciones hubieran sido éticas o religiosas, etc., en realidad pretendian reemplazar o
destruir el sistema de dominacion existente, por lo que su accion publica se convertia ipso
facto en politica.29

29 Otro tanto puede decirse hoy del 'rezo punk' feminista contra Vladimir Putin de la banda rusa Pussy Riot en la
catedral del Cristo Redentor en Moscu este 21 de febrero de 2012.

Human Rights Watch publicé un comunicado de Hugh Williamson, director del grupo en Europa y Asia Central: "Esta
claro que en este caso el objetivo de las mujeres era hacer una declaracidn politica, y también esta claro que algunos
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Ninguna norma abstracta, ningiin mandamiento universal de contenido concreto puede
librarnos de la carga ni de la responsabilidad de nuestros actos, pues todo acto esta
siempre necesariamente ubicado en lo particular y no en lo universal, lo que exige de
nosotros la capacidad de juzgar en los casos en que no hay reglas mecénicas u objetivables
que secunden el juicio. Pero todas las morales religiosas y casi todas las morales filoséficas
violan esta exigencia, ignorando el hecho de que ninguna regla ética, puede aplicarse fuera
de circunstancias particulares.

Estas morales, son morales felices y morales tradicionales porque pretenden saber donde
esté el bien y el mal, pero sabemos que no siempre “podemos” desear el bien o lo deseamos
por “razones equivocadas”, también porque ante circunstancias dadas la distincién entre
el bien y el mal parece ensombrecida, o porque el bien es imposible de alcanzar sin
sacrificar otros bienes. Y son morales tradicionales porque aunque discuten problemas
éticos fundamentales como “no asesinar”, se callan ante el homicidio politico oficializado,
ignoran el asesinato de miles de personas cometidos por las guerras, con armas
bendecidas por distintas Iglesias y avaladas por la razéon de Estado, infinitamente mas
fuerte que la razon practica kantiana y que los Diez Mandamientos.

El abismo entre lo “privado” y lo “publico”, entre la ética y la politica, el abandono de lo
decisivo a favor de lo trivial, la dimision del espiritu critico ante las puertas del poder, es
producto de unaduplicidad institucionalizada en nuestras sociedades, una separacion
que debemos superar:

“Sera preciso superar las éticas de la heteronomia y para ello, ante todo las politicas
de la heteronomia. Nos hace falta una ética de la autonomia necesariamente articulada
a una politica de la autonomia. La autonomia en el plano individual consiste en el
establecimiento de una nueva relaciéon entre uno mismo y el propio inconsciente; no
eliminarlo sino lograr filtrar lo que pasa o no de los deseos a los actos y palabras. Tal
autonomia individual requiere densas condiciones instituidas. Por lo tanto,
necesitamos instituciones de la autonomia, instituciones que a cada uno concedan una
autonomia efectiva en calidad de miembros de la colectividad y le permitan desarrollar
su autonomia individual. Esto s6lo es posible instaurando un régimen verdaderamente
democrético y no sélo de palabra. En un régimen de este tipo, participo efectivamente
en la instauracion de las leyes bajo las cuales vivo.

Mi participacion seria plena, no a través de ‘representantes’ o referéndums sobre
cuestiones de las cuales se me ha hecho imposible conocer los pormenores, sino con
conocimiento de causa, de manera que supiera reconocer en las leyes mis propias
leyes, incluso cuando no estoy de acuerdo con su contenido, precisamente por haber
gozado de la oportunidad de participar en la formacién de la opinién comun. Una tal
autonomia, ya sea en el plano individual como en el colectivo, no nos garantiza,
evidentemente, una respuesta automatica a todos los asuntos que la existencia

encontraron sus acciones ofensivas. Pero aln queda un largo camino por recorrer entre una declaracidn ofensiva
politica y un crimen de odio. El caso en contra de los miembros de la banda Pussy Riot parece dirigida, no a proteger
el orden publico y la seguridad, sino al establecimiento de limites para la critica politica". Por su parte, Amnistia
Internacional califico el fallo de dos afios de carcel contra tres de las integrantes de la banda, como “un duro golpe
para la libertad de expresion”.
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humana plantea; atn tendremos que afrontar las condiciones tragicas que
caracterizan la vida, el no siempre saber distinguir, ni individual ni colectivamente,
donde campea el bien y déonde el mal. Pero no estamos condenados al mal, como
tampoco al bien, porque podemos la mayor parte del tiempo volver atras, individual y
colectivamente, reflexionar sobre nuestros actos, retomarlos, corregirlos, repararlos”.

Refrendando también una postura critica en la educacion en DDHH, Magendzo (2012),
consultor internacional en educaciéon en Derechos Humanos con amplia influencia en
nuestro continentes°, reconocié que este tipo de educacién en Latinoamérica, comenzo
con y desde los movimientos sociales especialmente influidos por la "educacién popular"
freiriana: movimientos por la paz, feministas, de trabajadores, ambientalistas, de
derechos de las minorias, donde a través del didlogo, las personas toman conciencia que
son sujetos de derecho, y aprenden cémo usar socialmente el conocimiento como
herramienta de empoderamiento y de trabajo por su propia “liberaci6on”.

Luego, desde esta perspectiva, la educacion en DDHH es una educacion ética y politica,
vinculada con los grandes problemas que sufre la sociedad y “una de las expresiones mas
» &«

concretas y tangibles de la pedagogia critica”, “interesada en observar las estructuras de
poder dentro y fuera del sistema educativo”.

“Una pedagogia critica considera la libertad de elegir, de expresarse, de tomar
decisiones -dentro de los condicionantes generales del curriculum, la materia por
cubrir, los textos que se usan, las preguntas de examen y los temas de redaccién- como
un importante componente de poder. Cuando existe esta clase de libertad, existe un
margen considerable para cambiar los contenidos, mostrar un espectro de puntos de
vista, interactuar abiertamente, etc. Una pedagogia critica exige introducir métodos
de ensefianza que le den al estudiante mas control sobresu aprendizaje. Cuando los
estudiantes eligen qué y como aprender, tienen méas posibilidades de desarrollar
perspectivas criticas. La educacion en Derechos Humanos no puede funcionar en una
atmosfera educativa de restricciones, imposiciones verticales, relaciones rigidas y

30 Aunque Magendzo es partidario de una politica publica sobre la violencia y la agresion escolar, fisica o psicolégica,
en aumento en Latinoamérica, se opone a que los colegios deban responder ante la justicia por los casos de agresion
de sus alumnos, pues hace pocos dias la Cdmara de Diputados de Chile aprobd un proyecto de ley que sanciona la
violencia escolar y el bullying en los establecimientos educacionales, abriendo la puerta para denunciar a la justicia
tales casos.
Hacerlo significa llevar el tema de la esfera educacional a la judicial, desplazando las estrategias que son mas
consonantes con una mirada educativa y psico-social en funcién de un papel creciente y dominante de lo judicial.
“Asumir una postura 'judicializante’ conduce irremediablemente a vigorizar el modelo de la escuela autoritaria y
punitiva, tan en boga histéricamente en nuestro sistema educacional, donde los estudiantes son compelidos a
obedecer drdenes e instrucciones que de no ser acatadas son objeto de amonestaciones y sanciones. Quizas,
subyacente a las manifestaciones estudiantiles de hoy, existe hoy una rebeldia en contra de este modelo
sancionador.
No olvidemos que la escuela esta llamada a crear un clima democratico, dialogante y participativo, como factor
necesario para el logro de aprendizajes de nivel intelectual superior y como condicion para el desarrollo de
competencias ciudadanas.
A mi parecer, llevar a los colegios a la justicia, ademas de reforzar esta racionalidad impositiva y no dialogante,
conlleva consecuencias ético-educacionales muy comprometedoras. Por de pronto, los mensajes que se estan
transmitiendo son que los conflictos se resuelven no en el didlogo y la argumentacidn sino en la justicia; que la
agresion escolar estd vinculada a la delincuencia, a lo penal, al castigo, a lo punitivo y a la represién y no al trabajo
educativo”. “Abraham Magendzo y su fundada opinidn contraria a llevar a las escuelas a la justicia por actos de
bullying escolar”, en: Blog Educacion y pedablogia para el siglo XXI.
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autoritarias o en un ambiente sin didlogo y comunicacion. La educacion en Derechos
Humanos como pedagogia critica estimula al estudiante a transformarse en un
aprendiz independiente, que no depende ciegamente de las intenciones del curriculo
y del control de losdocentes.

La educacion en DerechosHumanos, por definicion, debe proporcionar a los
estudiantes poder y control sobre su propio aprendizaje. Desde esta perspectiva, la
educacion en Derechos Humanos adopta distintas iniciativas pedagogicas que han
sido usadas en la ensefianza, como por ejemplo: el aprendizaje auto-regulado; la
eleccion de temas por parte del estudiante; el disefio de aprendizaje por parte del
estudiante; el aprendizaje orientado por los propios estudiantes, en el cual los
estudiantes se ayudan unos a otros a aprender; el trabajo en pequefos grupos para
promover el aprendizaje igualitario y auto-suficiente (grupos de estudio, grupos de
discusion, grupos de concientizacion y gruposde investigacion comunitaria)”.

Al respecto, el critico cultural estadounidense Henry Giroux (1992) precisa que: “La
pedagogia critica sostiene que las practicas escolaresdeben ser imbuidas de una filosofia
publica que apunte a construir condiciones ideolégicas e institucionales en las cuales el
rasgo definitorio de la escuela sea la experiencia de empoderamiento vivida por la gran
mayoria de los estudiantes”.

Valdria la pena anadir que agenciar una educacién en DDHH en las instituciones
educativas no debiera ser interpretado como una educaciéon destinada so6lo para el
estudiantado, pues los docentes, los directivos docentes y en general los adultos que guian
los destinos de las instituciones educativas, también necesitan de esa educaciéon y de
experimentar a diario una practica ética y politica de vigencia de DDHH.

La educacién es una dimension central en cualquier politica de autonomia; es el lugar
donde se encuentran las dos caras del proyecto que relaciona la autonomia individual y la
autonomia colectiva. Una educacion para la autonomia y hacia la autonomia debe inducir
a quienes son educados —no soélo a los nifios- “a interrogarse constantemente si obran en
conocimiento de causa o mas bien impulsados por una pasiéon o por un prejuicio. No
solamente los nifios porque la educacion de un individuo, en un sentido democratico, es
una empresa que comienza con el nacimiento y que no culmina sino con la muerte”
(Castoriadis, 1998a)

De otra parte, en el marco del Primer Foro Nacional de Educacion en Derechos
Humanos3!, Pedro Luis Paroy, representante del Instituto Interamericano de Derechos
Humanos (IIDH), propuso una ensefianza de los derechos humanos para la inclusiéon y a
la resoluciéon de conflictos: “La ensefianza de los derechos permite defender, tratar
conflictos y forjar una democracia donde los ciudadanos puedan analizar su situacion y
luchar por la inclusion social. El proposito es ensenar a dialogar, para que haya un manejo
pacifico de los conflictos”.

31 Organizado por el IESCO de la Universidad Central, el Centro de Investigacién y Educacién Popular —CINEP-, la
Universidad Pedagdgica Nacional y el Instituto Interamericano de Derechos Humanos; con el apoyo de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, la Plataforma Colombiana de Derechos Humanos, Democracia y Desarrollo, y la
Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia. Bogota, 17 al 19 de mayo de 2011.
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Por las observaciones que llevaa cabo el Instituto se concluye que en la mayoria de escuelas
existe una asignatura de Derechos Humanos, donde el docente explica en qué consisten
los derechos, evalia el contenido de su explicacion, y hasta ahi llega. Pero es frecuente que
en esas escuelas exista una disciplina autoritaria. Segin Paroy: “Tener gran cantidad de
conocimiento no significa que practiquemos ni que creamos en los Derechos Humanos.
La educacion en derechos humanos debe ser unaforma de vida, esta permite crear una
cultura en los jovenes que logre permear a toda la sociedad”.

En este mismo sentido, Angel Libardo Herrefio Hernandez del Instituto Latinoamericano
para una Sociedad y un Derecho Alternativos (ILSA)subraya que es de suma importancia
que la educacion en Derechos Humanos esté direccionada hacia la movilizacion social y al
fortalecimiento de los procesos sociales.Laautonomia es un elemento principal de la
educacion para los Derechos Humanos. El conocimiento que realmente incide en el
ejercicio de los derechos se construye socialmente, por eso “la tarea es crear plataformas
en las que las comunidades aprendan por si solas”. La educaciéon en Derechos Humanos
debe ser politica, con fin de construir un conocimiento movilizador. Es necesario un
discurso aterrizado al contexto rural para forjar una movilizacion en derechos desde la
identidad y la cultura propia de las comunidades.

En materia de participacién y empoderamiento a partir de la apropiacion de los Derechos
Humanos, Manuel Restrepo Dominguez, profesor de la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN), afirm6 que: “los pueblos son los verdaderos constructores de los Derechos
Humanos, no hay que andar en bisqueda de lideres que nos ayuden a construirlos, ni de
instituciones a las cuales entregarles nuestras capacidades de lucha”.

El Plan Nacional de Educacién en Derechos Humanos (PLANEDH) es una propuesta del
Ministerio de Educacién Nacional que surge a partir de la necesidad de una politica
publica en materia de Derechos Humanos en la que el campo de accién estuviese
coordinado por el conjunto de “instituciones publicas estatales y no-estatales,encargadas
de la seguridad y garantia de los Derechos Humanos, considerados de manera integral,
indivisible e interdependiente”, sin embargo, segiin Restrepo: “los Derechos Humanos no
son cuerpos normativos, no son solamente normas o instrumentos legales; aunque exigen
una legislacion, lo normativo no es lo sustancial”. El objetivo de la educacion en derechos
es entonces trascender ese cuerpo normativo y profundizar en la revision de los elementos
simbdlicos de cada contexto, identificando de qué ser humano, de qué derechos y de qué
tipo de educacién estamos hablando cuando hablamos de Derechos Humanos.

Paradojicamente el PLANEDH visibiliza la urgencia de trascender el enfoque normativo
que se le ha venido dando a la educacion en y para los Derechos Humanos: “Una mirada
a las experiencias educativas permite identificar que los contenidos de Derechos Humanos
han sido abordados desde diferentes Opticas: como catedras y/o como intentos de
transversalizacion, en ciertos casos, y a partir de practicas histéricas de grupos sociales.
También han sido tratados como principios de convivencia y de resolucién de conflictos
propios de la vida escolar, o como campanas y acciones de divulgacion coyunturales. Sin
embargo, todos estos intentos aiin no afectan el contenido, la estructura y la coherencia
de los proyectos educativos institucionales en una perspectiva clara de educacién en
Derechos Humanos”.
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La propuesta del PLANEDH es superar la visién de educacion centrada en la transmision
de conocimientos para acercarnos a una educacion que tenga sentido para el individuo y
la sociedad. La tarea entonces no es de divulgacién y promocion de los derechos, sino de
desarrollar en los diferentes actores:“la capacidad de ser, saber y saber hacer en contexto,
de usar el conocimiento en la realizacion de acciones, desempenos o productos de manera
flexible para que puedan realmente usar esos conocimientos en situaciones distintas de
aquellas en las que se aprendieron”.

Sonia Torres, docente de la Universidad Pedagbgica Nacional cit6 al educadorvenezolano
Simén Rodriguez para proponer una educacion en derechos humanos desde la voluntad
de movilizaciéon:“(...) educar es crear voluntades, los Derechos Humanos se cumplen en el
momento en que las comunidades no dejen de ser apéndices de las élites y de las
instituciones. Un maestro integral es creador de voluntades comunitarias”. Es en la
autonomia de las comunidades y en su capacidad de movilizacibn como se va
constituyendo un tejido social para la paz.

Mauricio Giraldo, docente de la Universidad Catolica de Antioquia, propone examinar y
nutrirse de las experiencias de educacion no formal en Derechos Humanos, puesto que
“no es s6lo en la escuela y con la educacion formal que se puede educar en Derechos
Humanos, la escuela muchas veces se ve constrefiida en cuestion de derechos por los
aparatos ideoldgicos y por el Estado. Los grandes defensores en Derechos Humanos han
salido de la educacion informal y de experiencias comunitarias”.

En este mismo sentido, Catalina Sepulveda, docente de la Universidad Catoélica de
Antioquia expuso la importancia de la transformacion de las formas educativas en
Derechos Humanos, invitando a reflexionar sobre la urgencia que la formacion se
encamine hacia que las personas sean capaces de tomar decisiones, emitir juicios y
autoafirmarse; que se reconozcan y se reclamen los derechos no es suficiente objetivo para
una educacion integral en y para los Derechos Humanos. “La catedra es un espacio de
adiestramiento social, por eso la educacién en Derechos Humanos debe trascender estos
espacios. No se trata de anhelar que el sujeto sea ciudadano, sino que se comporte como
tal e intervenga”.

En el panel sobre participacion infantil y diversidad del Foro Educativo Nacional.
Formacion para la Ciudadaniasz2, realizado este 1° de noviembre de 2012, Astrid Eliana
Caceres, representante de la Secretaria Distrital de Integracion Social sostuvo que “hablar
de inclusion infantil no se refiere inicamente a la integracion de ninos discapacitados en
las instituciones educativas, hablar de inclusion es hablar de una participacion real de los
nifos y ninas, sean o no discapacitados”. Las principales barreras que detect6 la
implementacién del proceso de inclusion de nifios y nifas con discapacidad en la
educacion inicial en los Jardines Infantiles del Distrito Capital, en primera instancia, fue
la dificultad de que los padres pensaran la inclusiéon en escenarios distintos al de
rehabilitacién que responde al modelo médico-clinico, esto indica el temor e incredulidad
de los padres y de algunas instituciones hacia los procesos de socializaciéon de los nifios y

32 Bogota. Ministerio de Educacién Nacional, 31 de octubre al 2 de noviembre de 2012.
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ninas en los jardines. En cuanto a los maestros, hay un imaginario generalizado de que no
se puede trabajar con nifios con discapacidad, pues para ellos, la discapacidad,
erroneamente, es sinonimo de enfermedad: “los maestros no entienden que no trabajaran
con lo que el nino no es capaz de hacer, sino con sus habilidades comunicativas, sociales
y personales. (...) la capacidad se construye, se construye en interacciéon con otros nifios”.

La tarea mas ardua es romper los imaginarios frente a la diversidad. Todos los nifios
ynifias en un grupo son diferentes, pero es dificil conseguir maestros y maestras que
trabajen a partir de las capacidades y construir un sistema de ensefianza y aprendizaje que
valore la diversidad.

El proceso de inclusion de ninos y nifias con discapacidad en los jardines infantiles se
desarrolla de la siguiente manera: se atiende al criterio de geo-referenciacion poblacional
para el ingreso de nifios y nifias con discapacidad a los jardines infantiles. Se recupera la
historia de vida de los nifos y nifias con discapacidad, a partir del reconocimiento de sus
habilidades y diferencias.Se realiza acompanamiento al maestro en todo el proceso de
ingreso y permanencia de los nifios y nifias al jardin infantil.

Eleonore Mearns,Especialista Senior de Primera Infancia para la Inclusion en Early Years
(Irlanda del Norte)ha trabajado durante 21 afios en la organizacién de preescolares para
nifos en ese pais, en la etapa de postconflicto. Desde 2004, trabaja en el desarrollo del
“Programa respetar la diferencia”, dirigido a nifios de 3 a 6 afios, con el fin de apoyarlos
en el desarrollo de actitudes y conductas positivas hacia quienes son diferentes a ellos.
Ella expuso la situacion de segregacion de los nifios irlandeses en el contexto de conflicto
entre la comunidad protestante y la catdlica. La idea del programa es desarrollar el
conocimiento socio-afectivo de los nifios y las ninas, concientizando e incluyendo a los
padres por medio de talleres sobre la diferencia, en la importancia de la formacion en la
empatia, el respeto y la solidaridad.

Maritza Diaz Barén antropoéloga de la Universidad Nacional de Colombia, cofundadora y
directora del Centro de Expresién Artistica y Jardin Infantil Mafalda desde 1975,
actualmente, es profesora del departamento de antropologia de la Pontificia Universidad
Javeriana y coordinadora del componente de investigacion del proyecto “Cuerpo Sonoro”,
del Ministerio de Cultura. Present6 los retos pedagogicos de la participacion de los nifios
y nifias. La ciudadania inicia con el reconocimiento de la individualidad de los nifios y las
nifias por parte del adulto. “La participacién va més alla de darles voz, para convertirlos
en interlocutores que se integren a sus procesos de formaciéon y a la resolucion de
conflictos sociales”.Segtin Diaz, esto requiere que nos asociemos a ellos, fijandonos mas
en sus capacidades y menos en las discapacidades. Propone el concepto de agenciacomo
forma de entender que los nifos y las nifias son constructores de cultura, no receptores,
como se los entiende cominmente.

Lena Arias Ramirez, delegada de Unicef, e investigadora en politicas publicas para el
desarrollo infantil expuso como en caso de emergenciasismica se invisibilizan las
necesidades de los nifos y las ninas, pese a que son una poblacion con alta vulnerabilidad
y en la que se comprueban efectos profundos y trascendentes tras sufrir una catastrofe.
Dio a conocer una experiencia de atenciéon y acompanamiento psicologico, fisico y mental
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en un caso de emergencia, en donde resalt6 la necesidad de desarrollar una estrategia
operativa integral, secuencial, interinstitucional, dinamica y organizacional (de base), la
formacion a los cuidadores, el refuerzo de las estructuras existentes: salud y educacion, la
visibilizacion de un espacio comun y adecuado para el nifio y nifa, el fortalecimiento de
redes sociales de apoyo, y un apoyo psicoafectivo para los nifios y las ninas.

Néstor Daniel Sanchez Londoiio, Licenciado en educacion fisica, recreacion y deportes y
Tecnologo en recreacion, actualmente es coordinador nacional del Programa Ludotecas
NAVES de la Corporaciéon Dia de la Nifiez, compartio la experiencia de una investigacion
de la participacién en sectores rurales. Propuso que: “la clave para hacer participes a los
nifnoses partir de sus experiencias vitales, de sus lenguajes y formas de ver el mundo, es
decir, desde el juego; puesto que esta es su expresion natural”.También resalté que hablar
de participacion significa escuchar las voces de los nifios y nifias. Para garantizar sus
derechos se deben realizar adecuaciones en los ambientes de desarrollo de los nifios y
nifias, garantizar el transporte, con el fin de que todos tengan las posibilidades de asistir
y participar en estos escenarios infantiles.La participacion infantil se convierte en un reto
para las propuestas pedagogicas dado que hay que prestar una atencion a grupos
homogéneos dentro de un panorama de diversidad, como también, articularse con otros
actores locales para restablecer los derechos de los nifios y las nifias.

Elsa Castafieda, Directora del Instituto Iberoamericano de Primera Infancia y Derechos
dela Ninez de la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) y moderadora del panel,
concluy6 que la participacion no estd dada en el hecho de incluirlos nifios y las ninas en
programas institucionales, sino en aquellas experiencias que hagan realidad su voz. El reto
de la participacién de los nifios y las nifias no es de ellos, sino de los adultos, quienes deben
construir esos escenarios de participacion.

3.14 Empoderamiento

La CDN se fundamenta en el concepto de que los nifios son sujetos de derechos e incluye de manera
explicita los derechos de participacién. Este hecho ha motivado a un considerable niimero de
organizaciones civiles a dar una nueva orientacién a su préctica. Alejandose de la atencién directa y
puntual de nifios “necesitados” con bienes y servicios, ahora optan por enfoques que, mediante acciones
publicas a favor de los Derechos del Nifio (“abogacia”) e informando a los nifios mismos sobre sus
derechos, pretenden fortalecerlos (“empoderamiento”) para lograr una mayor participacién —para ellos
y conjuntamente con ellos-. Estos enfoques que se distancian de los tipos de abordaje caritativos y
asistenciales que han predominado hasta ahora, son propagados y debatidos bajo los titulos de “Enfoque

Basado en los Derechos” o de “Programacion de Derechos del Nifio” (Child Rights Programming).
Manfred Liebel. Entre proteccién y emancipacion. Derechos de la infancia y politicas sociales.
Madrid: Facultad de Ciencias Politicas y Sociologia, Universidad Complutense de Madrid.
Departamento de Ecologia Humana y Poblacién, 2007: 32.

El empoderamiento es un concepto sociopolitico que trasciende la participaciéon politica
formal y la concientizacion, se origin6 en Estados Unidos durante los movimientos de los
afroamericanos por sus derechos civiles de los afios setenta y comenzo a ser aplicado en
los movimientos de las mujeres a mediados de esa década.

Segun Margaret Schuler (citada por Leon, 1997), la reflexién critica, para Paulo Freire, es
un mecanismo mediante el cual se desarrolla una conciencia despierta, un cambio de
mentalidad frente al lugar del sujeto frente a la naturaleza y la sociedad, condici6on
necesaria para alcanzar una accion transformadora. Esta autora identifica el
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empoderamiento como un “proceso por medio del cual las mujeres incrementan su
capacidad de configurar sus propias vidas y su entorno, una evolucion en la
concientizacion de las mujeres sobre si mismas, en su estatus y en su eficacia en las
interacciones sociales”, también subraya los procesos cognitivos, psicolégicos y
econdémicos que subyacen al empoderamiento, pues ademas de conocer los derechos de la
mujer y el ambito sociopolitico en que se debaten, ésta debe reconocer una serie de
obstaculos que dificultan los cambios, siendo necesaria una reflexion critica para lograr
una accion transformadora.

Para Schuler, las manifestaciones necesarias para el proceso de empoderamiento son: 1)
sentido de seguridad y visién de un futuro; 2) capacidad para ganarse la vida; 3) capacidad
para actuar eficazmente en la esfera publica; 4) mayor poder para tomar decisiones en el
hogar; 5) participacién en grupos no familiares y uso de grupos de solidaridad como
recurso de informacién y apoyo; y 6) movilidad y visibilidad en la comunidad.

Tal y como se defini6 en la Conferencia de Beijing, por empoderamiento de las mujeres se
entiende: “la plena participacién de las mujeres en condiciones de igualdad en todas las
esferas de la sociedad, incluyendo la participacion en los procesos de toma de decisiones
y el acceso al poder (ONU, 1995: 222)”.

Este concepto responde a la necesidad de generar cambios dentro de las relaciones de
poder entre los géneros, en razon a que el poder se define como el acceso, uso y control de
recursos tanto fisicos como ideoldgicos, en una relacién social siempre presente.

En vez de utilizar palabras castellanas como “apoderar” o “potenciar”, las ciencias sociales
y el feminismo adoptaron el término empower, para hacer referencia a los procesos o
acciones de hacerse poderoso.

La dimension subjetiva y colectiva del empoderamiento se fundamenta en el hecho de que
las personas en situacion de subordinacién sociocultural tienen mas fuerza para participar
y defender sus derechos cuando se asocian con otras personas para alcanzar unos
objetivos comunes incluso, en ocasiones, el agrupamiento en torno a un objetivo concreto,
ayuda a tomar conciencia de una situaciéon de injusticia generalizada, con su consiguiente
busqueda de cambios.

Las estrategias de empoderamiento, no conllevan en ningin sentido hacia una
dominacién de los otros, sino mas bien hacia la adquisicion de recursos, conciencia y
capacidades para transformar situaciones injustas, de exclusién y discriminacién como
las que han experimentado las mujeres por siglos, la infancia y la juventud de las culturas
populares, las poblaciones indigenas y afrodescendientes y otras minorias étnicas y la
poblacion con discapacidad, que deben formar parte de la sociedad como sujetos y
ciudadanos con pleno derechos, pese a la desigualdad de condiciones en que se ha
pretendido sumir su condicién.

Como agenda global de politica publica, la Convenciéon Internacional de las Naciones
Unidas sobre los Derechos del Nino (CIDN), asentada en la racionalidad occidental liberal
y, por tanto, en la creencia en una naturaleza humana universal —cuya dignidad debe ser
defendida por la sociedad y el Estado—, amalgama en su discurso dos tipos de derechos de
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muy distinta naturaleza: los que buscan incidir en una cultura adulta favorecedora de los
nifos y ninas (a través de practicas de proteccion, prevenciéon y promocién para establecer
estandares minimos de nutricién, salud, educacion y seguridad social, resguardandolos
de guerras, torturas, explotacion econémica y abusos sexuales), y los que insisten en su
participaciéon activa, donde pasan de objeto de provision y proteccion a sujeto, actor y
ciudadano —sin que ello implique que la ninez tenga derechos politicos—.

Sin embargo, habria que cuestionar seriamente si un discurso sobre la nifiez, instaurado
a través de instituciones enraizadas principalmente en practicas de ensenanza, proteccion
y bienestar social, realmente puede dinamizar cambios estructurales en el reconocimiento
del nifio como sujeto social. En gran medida porque la propia CDN hace del nifio un objeto
de discurso, sin que tras varios anos de vigencia de tal politica podamos reconocer
espacios publicos donde pueda constatarse una implicacion activa de los nifios como
sujetos, que les permita producir o dar cuenta de su propia condicion subjetiva y social, o
lugares para interpelar de manera directa y colectiva a la sociedad y a los adalides que
asumieron representarlos (principalmente las ONG, las agencias del Estado y los propios
intelectuales).

El reconocimiento de la participacion de los nifios y nifias como interlocutores validos en
la cultura puede llegar a representar otro espacio posible de restitucion del significado de
la politica: el redimensionamiento de una ética de la nifiez, “rebajada y reducida a una
moral hecha por adultos, de y para ellos” (Camargo, 1996), asi como la vivificacién de los
procesos de expresion de la ciudadania donde se comparten las decisiones que afectan la
vida privada y colectiva.

No obstante, esta metamorfosis sociocultural no se instituira facilmente ni por decreto,
porque se trata de cambios en el régimen de la representacion o de las significaciones
imaginarias sociales, que carecen en si mismas de sentido, es decir, que no son
representacion de algo determinado o acabado de una vez y por todas, sino ex-nihilo (a
partir de condiciones previamente instituidas, por tanto apoyadas en lo dado), pero no
cum-nthilo, sin medios y sin condiciones, ni in-nthilo, sobre una tabula rasa, fuera de uno
o varios puntos de origen inaccesibles o insondables (Giraldo y Malaver, 1997: 24).
Ademés, no son inscritas de manera racional y consciente por individuos aislados, sino
producto de los colectivos an6nimos, que son los tinicos capaces de hacer surgir lo nuevo
en el individuo y la sociedad.

Estas nuevas realidades de la infancia, la nifiez y la juventud, forman parte de las
dramaéticas transformaciones sociales e histéricas de la época contemporanea, que se han
venido efectuando de manera colectiva, anénima y cotidiana, producto tal vez, de lo que
Castoriadis (1994) llamé: “dos revoluciones silenciosas”. Estas venian fraguandose desde
hace varios siglos, sin que nadie hubiera podido preverlas cientifica o politicamente, o
hubiera sabido reconocer la envergadura antropologica de las mutaciones ocasionadas por
los cambios en la situacion de la mujer y de su papel en la sociedad, como de las nuevas
actitudes de los ninos y de los jovenes, y que no fueron resultado de ningan programa
politico deliberado. Igualmente la nueva situacion se produjo sin que las ciencias humanas
hubieran sabido reconocer la envergadura de este tipo de fendbmenos sociales cuando
comenzaron a manifestarse.
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La posibilidad de que la nifiez pase de un estado de invisibilidad, omisi6on y abyeccion
psicosocial a una condiciéon de protagonismo y empoderamiento sociocultural implica una
transgresion de las relaciones de poder instituidas en los distintos espacios y practicas
sociales, y enfrentar por tanto, las resistencias de padres, maestros y gobernantes, y de la
sociedad como un todo, que siente como amenazante y ca6tico ese nuevo estatuto porque
cambia las ideas de minoridad y desvalimiento, como las ideas de control y proteccion.

El reconocimiento de los nifos, nifias y jovenes con un valor igual al de todos los seres
humanos y la afirmacién de que es deber de cualquier colectividad garantizar las mismas
posibilidades efectivas en lo que se refiere al desarrollo de sus facultades y capacidades,
no se funda en una supuesta evidencia o necesidad trascendental de los “derechos del
hombre”, o més particularmente de los “derechos del nifio”, pues tales afirmaciones
conducen a paradojas y a una particular discordancia, subrayada varias veces por
Castoriadis (1999, 2000y 2004) como “la antinomia entre el universalismo que concierne
a los seres humanos y el universalismo que concierne a las ‘culturas’ (las instituciones
imaginarias de la sociedad) de los seres humanos”.

3.15 El protagonismo de las nuevas generaciones33

Segtn Liebel (1996) es posible que el origen del término haya sido promovido durante los
anos setenta en Latinoamérica, cuando era comun hablar del protagonismo popular de
organizaciones de base conformados por mujeres, pobladores, trabajadores y campesinos
que luchaban por mejorar sus condiciones de vida, criticando a las teorias de desarrollo
que representaban a los sectores subalternos como culturalmente atrasados y
subdesarrollados.

En esa época aunque el movimiento social exigia el respeto a los derechos humanos ante
la represion de las dictaduras militares, atin no se hablaba de derechos del nifio porque la
infancia no era considerada un sujeto con derechos especificos, pero en 1976 se cre6 en
Lima una primera organizacién de nifos trabajadores latinoamericana, el Movimiento de
Adolescentes y Ninos Trabajadores Hijos de Obreros Cristianos (MANTHOC), que no
propuso la eliminacion del trabajo infantil, sino defender esas ocupaciones y los derechos
de los ninos como trabajadores. La organizacion fue estructurandose cada vez mas por
grupos barriales y provinciales, hasta que sus partidarios terminaron por desarrollar el
concepto de “protagonismo infanto-juvenil”. Consideran a los nifios de la calle personas,
defienden su derecho al trabajo y creen en su capacidad de organizarse y transformar su
entorno. Asi, mucho antes que la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio
(CIDN), se empieza a tomar en cuenta a los ninos, nihas y adolescentes, como
interlocutores validos con voz y derechos especificos. (Jaramillo, 2005)

La revision documental realizada muestra que el protagonismo esta unido a la
intervencion pedagogica de diversas corrientes de la educacion popular, a practicas de
evangelizacion propias de la Teologia de la Liberacion y a la cooperacion internacional de
un sinntimero de iglesias, de organizaciones seglares que han hecho de los derechos del
nifo una causa para recalcar la soberania, la creatividad y mejores condiciones de vida de

33E| Diccionario de la Real Academia de la Lengua define protagonismo como la condicién de protagonista o el afan
de mostrarse como la persona mas calificada y necesaria en determinada actividad, independientemente de que se
posean o no méritos que lo justifiquen.
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grupos poblacionales, clases y pueblos, que deben luchar y defenderse solos, como de
sobrevivir por su cuenta.

De los 40 articulos de la CIDN no es el 32, que versa sobre la explotaciéon econémica, el
que mas se polemiza, sino los articulos 3 y 12 donde se establece el interés superior del
nino y el derecho a expresar sus opiniones, puesto que las perspectivas abolicionistas del
trabajo infantil en el mundo3s4, so pretexto de tutelar los derechos de supervivencia y
desarrollo ha relegado la consulta y participacion de los ninos.

Esta ha sido la senda mas explorada y desarrollada por los movimientos NATs mediante
el discurso del empoderamiento y de protagonismo infanto-juvenil para reivindicar sus
derechos, sobre todo el del trabajo digno. En estos movimientos, los derechos a la
participacion, la opiniéon y la expresion se construyen por fuera de experiencias de
simulacion o impostura en que generalmente se plantea la formaciéon ciudadana de los
ninos en las instituciones educativas, se trata de un uso contrahegemonico, puesto que la
sociedad occidental construy6 la nociéon de infancia para excluirla de los procesos
productivos y de los aprendizajes por practicas cotidianas, pero al incluirlos como sujetos
dentro de un régimen de derechos y declarar el interés superior del nifio, usan esos
derechos para algo que la sociedad no queria, pero que los Nifios, Nifias y Adolescentes
Trabajadores (NATSs) quieren y necesitan; mientras que con las tecnologias de gobierno se
busca la implantaciéon de instituciones, de sujetos y de saberes especializados en “lo
social”, ejerciendo funciones de extraccién de informacion sobre la vida de “los pobres” o
subalternos, configurandolos como objetos de saber, de experimentacion y de
intervencion, la participacion y organizacion de los nifios trabajadores en su propia
proteccion, asi como haber convertido en una metodologia comtn escuchar a los nifios,
como también, abriendo espacios para convertirlos en coinvestigadores de sus problemas,
con el debido acompanamiento de personas adultas. (Liebel, 2007)

Aparte de esta confrontacion de perspectivas acerca de la erradicaciéon o no del trabajo
infantil, la postura del protagonismo ha servido para impulsar un movimiento donde las
voces de los nifios, adolescentes y jovenes no sélo es un registro de sus vivencias, anhelos
y expectativas, sino también para pensarlos como ciudadanos plenos, con los mismos
derechos que las personas, cuya participacion politica se apoya en el nuevo contrato social
suscrito entre los Estados (CIDN), los nifos, sus organizaciones, las familias y
comunidades.

Lo que estas experiencias de los nifios y jévenes también muestran es que trece afios antes
de que se instituyera la CIDN ya se habian dado experiencias significativas de ejercicio del
derecho a participar de nifos, nifias, adolescentes y jévenes en la region latinoamericana.
Por tanto, con la construccion progresiva de una base social para cimentar este nuevo
enfoque de derechos se ha dado pie para desnaturalizar y justificar la sumision de las
nuevas generaciones, para denunciar y combatir todos los tratos discriminatorios, la
exclusion de cualquier nifio o nifa por factores étnicos, religiosos, de clase social,
condicién sexual, discapacidad, etc.

34Lideradas por la Organizacidn Internacional del Trabajo (OIT), UNICEF y el Banco Mundial, iniciaron en 2000 el
proyecto de investigacion interagencial Entendiendo el Trabajo Infantil (Understanding Children's Work, UCW).
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Como desde 1988 se establecié una coordinacion internacional entre los movimientos
NATs de América Latina, Asia y Africa, hoy este concepto se ofrece como una forma de
interpretar la presencia organizada de las nuevas generaciones. Una carga semantica que
ha venido tomando el término al ser trabajada desde el campo pedagogico es que la
formacion de una personalidad protagonica seria antagonica de una personalidad
autoritaria, por lo que también se habla de una participacion protagoéonica de los ninos y
jovenes en todo aquello que les concierne. Hasta el punto que el paradigma del
protagonismo permitiria resignificar el discurso de la participacion.

“(...) intentando sefialar la matriz conceptual y el lugar epistemoldgico desde el que se
abre la posibilidad de una nueva sensibilidad, de una subjetividad que se constituye
en el esfuerzo por el reconocimiento efectivo, en el emanciparse de todo aquello que
nos supedite y merme nuestra autonomia como sujetos. La participacion protagonica
esta sugiriendo una forma de entender la condicion humana de cada nifio y de la
infancia en conjunto (Montes, 2002). Por ello no son intercambiables participacion y
protagonismo. No hay desarrollo de la condicién protagonica sin participacion,
aunque no toda participacion deviene en desarrollo y ejercicio del protagonismo”.
(Cussianovich y Figueroa en Liebel y Martinez, 2009: 92)

La Convencién de los Derechos del Nifio més alla de crear vinculo entre sus firmantes y
ratificantes, estableceestandares minimos de reconocimiento y garantia de cumplimiento
y respetode los Derechos Humanos de la infancia, sin embargo, una primera anomalia de
la Convencidon consisti6 en la exclusidonexplicita y programada del ejerciciode la
ciudadania, no s6lo es de hecho sino también de derecho para las nuevas generaciones.
Los ninospueden encontrar proteccion en el Estado civil, producto del pacto social, pero
noforman parte de él. Una segunda anomalia de la Convencién consiste en que la lucha de
los nifios por su derecho a laigualdad esta desvinculada de la lucha por el reconocimiento
de su diferencia. Y una tercera anomalia estriba en que la lucha por los derechos de los
nifos y de los adolescentes,a diferencia de los otros grupos de excluidos, no ha sido una
lucha propia sino que haquedado y queda dependiente del discurso y del actuar de los
adultos. (Cf. Cussianovich, 2006: 62-63)

4. Analisis de la fase de concertacion

Entre los meses de julio y agosto redisefiamos el plan operativo con el equipo del INCI-
IESCO, al tiempo avanzamos, hasta comienzos del mes agosto, en la concertacion con las
instituciones educativas y con las Secretarias de Educacion Departamentales y
Municipales.

Esta fase del proyecto tuvo como objetivo socializar, gestionar y concertar los
compromisos para la implementacion del Proyecto tanto con las Secretarias de Educacion
asi comolas instituciones educativas inclusivas seleccionadas de cada una de las ciudades
y municipios en que actuaria el proyecto. Para ello, el 27 de julio, Anderson Henao y Uriel
Espitia realizaron una reunion con la Secretaria de Educacion Departamental del Meta y
con el rector de la IE Alberto Lleras Camargo y, ese mismo dia Gustavo Pulido se reunio
con funcionarios de las Secretaria de Educacion de Barranquilla, Malambo y Soledad y
Anderson Henao se reunién con funcionarios de la Secretaria y los profesionales de la
Unidad de Atencién Integral de Popayan el 2 de agosto:
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Secretaria (I; crsond Cargo Direccion Teléfono Correo electréonico
ontacto
Secretaria de . Coordinadora
Educacién de Olga} E,uma de Atencioén a Calle 34 No. 43- 300-3107637 oibanez@sedbarranquilla.gov.co
. Ibafez . 79
Barranquilla Poblaciones
Secretarfa de Secretario de
Educacion de Daniel Escorcia s Alcaldia 300-2290102 daesca29@yahoo.com
Educacién
Malambo
Secretaria de Elizabeth Coordinadora Gé;ﬁhgggsligs
Educacion de . < de Atencién a P 310-3563059 ehincapie@semsoledad.gov.co
Hincapié . Alcaldia
Soledad Poblaciones
Secretarfa de Directora Alcaldia
Educacién de Gloria I. Castro . e . 312- 4805687 | ibethcastroi517@hotmail.com
R, . Calidad Villavicencio
Villavicencio
Jorge Duvian
; Rectory Calle 6 No.
LE. Alberto Sorza Ramirez e Docente del aula | 10B- 06 Barrio 313-4233591 rectoriacollleras@gmail.com
Lleras Camargo Idelfonso
. de apoyo El Estero
Murcia Rey
Asociacion de Calle 46 No. 27-
. Helmut Moreno Presidente 70 Barrio La 314-248 5775 hmg.1012@hotmail.com
Visuales del Grama
Meta, Alivmeta
Secreta}'} ade Nino Andrés Secretario de Al.ca.ldla . .
Educacién de -, Municipal de 310-4567052 ninoandres88@hotmail.com
p Erazo Educaciéon 2
Popayan Popayan
Unidad de Maria Teresa
Atencion Moreno y Profesionales
Integral, UAI Hernando Silva
Institucion
Educativq Germén Rector 8382958 csimmondsoi@hotmail.com
Carlos Mario Fernandez s
Simmonds Carrera 11 No.
11
Oswaldo Hoyos Coordinador Barnp Bello
escuela Horizonte
Sede Pedro 10-8250721
Antonio Torres 3 597
Docente de

Adrina Irrefio

basica primaria

Tabla No.6: Asistentes a las reuniones de concertacion en las Secretarias de Educacion

En cada una de estas reuniones se present6 el Proyecto, se precisaron los objetivos, los
aspectos metodoldgicos y se acordaron tanto recursos como tiempos para su desarrollo.

Estas reuniones abrieron espacio de dialogo con los participantes, donde surgieron
preguntas relacionadas con los tiempos, beneficios institucionales, materiales, referentes
conceptuales, criterios para la seleccion de los estudiantes, fechas para las jornadas de
implementacion, posibilidades de vincular a otras instituciones educativas, a estudiantes
egresados y estudiantes de comunicacion social de las universidades, entre otros, lo que
permitio ampliar la comprension del proyecto y una interlocucién para el establecimiento
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de acuerdos, determinandoademasel concurso del mayor niimeros posible de actores de
la comunidad educativa.

4.1 Acuerdos en Villavicencio

En la presentacion del proyecto se enfatizO que la propuesta estaba enmarcada en
los"derechos de los estudiantes con discapacidad visual, haciendo uso de los dispositivos
del cine y la radio, en donde las mediaciones comunicativas generan una inquietud
entorno a los derechos)”.

Jorge Duvan Sorza Ramirez rector del colegio Alberto Lleras Camargo, manifesté6 quesu
colegio es una institucion certificada por dos normas ICONTEC (es la tGnica institucién
certificada del departamento), cuenta con 77 sedes con mas de 3.500 estudiantes en total,
de ellos 15 tienen discapacidad visual (aunque el SIMAT reporta 31), todos estos
estudiantes con discapacidad visual estdn en la jornada de la tarde (8 en bachillerato y 7
en primaria). Tienen convenios con universidades como la Santo Tomas, la Unillanos y la
Cooperativa de Colombia. Ademas, cuentan con una infraestructura tecnologica adecuada
para la implementacion del proyecto, como salas de sistemas con mas de 70 PC, 30 PC
portatiles del programa del MENComputadores para Educar, distribucién de sonido
ambiente en la sede central, 5 licencias JAWS, tres video-beam, un All Reader, un Victor
Reader, pagina web, periddico escolar, un servidor propio con buena capacidad de
almacenamiento y velocidad de procesamiento de informacién, y acceso alnternet.
Adicionalmente, en recursos humanos, cuentan con el trabajo permanente de una
comunicadora social, una psicologa y tres ingenieros de sistemas.

Compromisos:

= Se concertaron dos visitas de una semana cada una en las siguientes fechas: del 13
a 17 de agosto, y del 27 y 31 del mismo mes. Se anot6 ademaés, que simultineamente
se adelantarian las acciones propias del proyecto, a través de la virtualidad en
donde interactuaran estudiantes y docentes.

= Respecto a la Secretaria no se efectuaron compromisos, en la presentacion del
proyecto realizada en las instalaciones de la Secretaria de Educacion de
Villavicencio, Carlos Pabon, Secretario de Educacion, dio inicio a la reunién con un
saludo y luego de su retiro se hizo la correspondiente presentacion del Proyecto.

» Elequipo IESCO se comprometi6 a enviar via correo electrénico, agenda detallada,
ficha de caracterizacion y sintesis del proyecto pedagogico, al rector y al docente de
apoyo.

» El equipo INCI-IESCO se comprometid a enviar via correo electronico la sintesis
del proyecto y la agenda detallada del proyecto pedagogico, a las representantes de
la Secretaria de Educacion.

4.2 Acuerdos en Atlantico

En las tres entidades territoriales de Barranquilla, Malambo y Soledad se concert6 la
realizacién del proyecto pedagogico mencionando cuales podrian ser los docentes
responsables, las areas académicas comprometidas y los tiempos de ejecucion.

En el Distrito de Barranquilla se defini6 la participacion de los siguientes maestros: Daniel
Monterrosa, docente de Informatica y coordinador de la emisora; Elizeth Moran, docente
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de apoyo; Mary Luz Molina, docente de Humanidades e Indira Salas, docente de Etica.
Para implementar el proyecto se acordé trabajar en la semana del 10 al 14 de septiembre.
Se estableci6 igualmente que la participacion de los estudiantes con discapacidad visual
seria de las tres jornadas escolares (manana, tarde y noche).

Para el Municipio de Malambo fueron seleccionados los docentes: Emilia Miranda
Miranda y Concepcién Martes, del Area de Lenguaje; Edwin Cano del Area de Informética;
Gabriela Guzman, Coordinadora Académica; Jackelin de la Hoz, Area de Etica; Elizabeth
Castro y Moénica Freile, como docentes de apoyo. Como fecha de implementacion del
proyecto se acord6 la semana del 17 al 21 de septiembre.

En el Municipio de Soledad se defini6 a los docentes: Brito Camargo, del area de Msica;
Elda Rodriguez, de Etica, Astrid Pernet, docente de apoyo y Elizabeth Hincapié,
Responsable de Atencion a Poblaciones de la Secretaria de Educacién. Como fecha para la
implementacion del proyecto se acordo la semana del 24 al 28 de septiembre.

Compromisos:

e Por parte del INCI se remitira el proyecto con los manuales de radio y cine a los
participantes del Distrito de Barranquilla y Municipio de Malambo.

e El Secretario de Educacion de Malambo se comprometi6 a convocar a los rectores
de las instituciones educativas del municipio para la presentacion del proyecto por
parte del IESCO.

e Los rectores de las tres instituciones educativas se comprometieron a respaldar el
proyecto con tiempos, docentes, estudiantes y equipos.

4.3 Acuerdos en Popayan

La visita permiti6 comprobar una desactualizacion de las cifras de estudiantes con
discapacidad visual reportados en las distintas instituciones educativas publicas de
Popayan por el Sistema de Informacion de Matricula, SIMAT.

En la reunion con los profesionales Maria Teresa Moreno y Hernando Silva, de la Unidad
de Atencion Integral UAI de Popayan, funcionarios que prestan asesoria para la inclusion
de nifos, ninas y jovenes con distinto tipo de discapacidad al sistema publico educativo,
se verificd la informacion del SIMAT, concluyendo que la gran mayoria de estudiantes
reportados no son estudiantes con discapacidad visual.

Segun estas estadisticas, en la Institucion Educativa Carlos Mario Simmonds existen 6
estudiantes con discapacidad visual, de los cuales tres son ciegos y los otros tienen baja
vision diagnosticada, son nifios entre los 7 y 16 afios que cursan educaciéon basica y
primaria. Con German Fernandez, rector de esta institucion y los profesionales de la UAI,
se determin6 que los estudiantes con discapacidad visual estan ubicados en la escuela
Pedro Antonio Torres que pertenece a la I.E. Carlos Mario Simmonds.

Se realiz6 otra reunion con Oswaldo Hoyos, coordinador de la sede Pedro Antonio Torres
y Adriana Irreno, docente de basica primaria, donde se presento el objetivo del proyecto.

También tuvo lugar otra reunion con Nino Andrés Erazo Garcia, Secretario de Educacion
de Popayan, Ronald Sanchez, responsable de Necesidades Educativas Especiales de
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Popayan, Oswaldo Hoyos, coordinador de la IE Pedro Antonio Torres, Adriana Irrefio,
docente de basica primaria y los profesionales de la Unidad de Atenci6on Integral UAI
Maria Teresa Moreno y Hernando Silva,a quienes se les explico la propuesta.

Se plantearon preguntas respecto de los tiempos, beneficios institucionales, materiales,
criterios para la seleccion de los estudiantes, nimero de estudiantes involucrados,
jornadas de implementacion y posibilidades de vincular a otras instituciones educativas.

De comin acuerdo, se defini6 desarrollar el proyecto pedagogico en la Escuela Pedro
Antonio Torres, en la jornada escolar con los siguientes docentes; Erly Ausecha y Adriana
Irreno, docentes de basica primaria, German Fernandez, rector de la IE Carlos Mario
Simmonds, Oswaldo Hoyos, coordinador de la sede y los profesionales de la Unidad de
Atencion Integral UAI, procurando articular al proyecto la radio juvenil normalista de la
Escuela Normal Superior.

Se acordd realizar los talleres entre el 10 y el 22 de septiembre. Asimismo, Anderson
coordiné que la biblioteca Comfacauca colaborara con la impresién de producciéon de
textos en el sistema Braille y que se utilizara el software NVDA en la escuela.

Compromisos:

» El INCI remitira el proyecto con los manuales de radio y cine a los participantes.

* El Secretario de Educacion de Popayan se gestionara la conexién del servicio
delnternet, asi como una apropiacion presupuestal de la actual vigencia para la
dotaciéon de equipo especializado destinado a los estudiantes con discapacidad
visual.

* El coordinador de la Escuela respaldara los tiempos, docentes, estudiantes y
equipos para el desarrollo del proyecto.

* Los profesionales de la UAI se comprometen a prestar la asistencia técnica en el
manejo de las TIC.

4.4 Comentarios y recomendaciones

En todas las regiones se logré presentar el proyecto pedagogico y concretar con las
Secretarias de Educacion el apoyo para la propuesta, asi como el compromiso de los
directivos docentes para otorgar tiempos, espacios y recursos, y la participaciéon de
algunos docentes y en buen ntimero de estudiantes.

En el departamento del Atldntico no se convers6 como tendria lugar la etapa de
socializacion virtual, por lo que al colegio de Malambo no se le instal6 nunca el servicio
delnternet.

En Popayan, la Secretaria de Educacion incumplié su compromiso publico de instalar el
servicio deInternet y de apropiar, de la actual vigencia presupuestal, la dotacion de equipo
especializado para atender las necesidades educativas de los estudiantes con discapacidad
visual de la Escuela Pedro Antonio Torres. La Secretaria se excus6 ante los reclamos de la
Escuela por tales incumplimientos pretextando que se trata de un compromiso pendiente
que es responsabilidad de la Alcaldia municipal.
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En Villavicencio el Rector se mostr6 muy participativo pero empezé a flaquear en sus
compromisos en la etapa de ejecucion y se desentendié totalmente en la fase de
socializacion virtual. Para una futura etapa de negociacion es muy importante contar
desde un primer momento con la participacion del profesorado y el estudiantado, para
que puedan luego demandar sus derechos y como forma de no trabajar a espaldas de los
interesados, lo que mina sus posibilidades de participacion, protagonismo,
empoderamiento, ademas de sus capacidades para evaluar el proceso.

Sugerimos que para proximas fases de concertacion, ojala se cuente con la participacion
de estudiantes y el profesorado que conforman los colectivos audiovisuales, ya que asi
ellos estarian al tanto y podrian hacer seguimiento a los compromisos establecidos, lo que
permitiria asegurar vias para la continuidad y sostenibilidad del proyecto.

Las reuniones se pactaron y se efectuaron satisfactoriamente, sin embargo es evidente que
los compromisos no se cumplieron, posiblemente porque no realizamos un seguimiento a
tales obligaciones que afianzara y recordara la vigencia del proyecto. Por ello, necesitamos
construir conjuntamente el prospectado plan de medios, entregando informes periddicos
de la ejecucion de la propuesta.

5. Analisis de la fase de ejecucion

La fase tenia como fin principal el cumplimiento de los objetivos de Oyendo Visiones: la
conformacion de los colectivos de radio y cine enmarcados en los derechos de las personas
con discapacidad visual en las cinco instituciones educativas seleccionadas, construyendo
puentes para un trabajo colectivo en la fase siguiente de socializacion virtual.

Fechas Responsables ‘ Procesos
Agosto 13-17 Equipo IESCO Primer viaje de ejecucion del proceso formativo en Villavicencio.
Agosto 27-Septiembre 1° Andrea y Luisa Segundo viaje de ejecucion del proceso formativo en Villavicencio.

Ejecucion del proceso formativo en el IED Simén Bolivar
Septiembre 10-29 Luisa y Andreass (Barranquilla), IE Francisco José de Caldas (Soledad), y el IE Antonia
Santos (Malambo).

Ejecucion del proceso formativo en la IE Carlos Mario Simmonds,

Septiembre 10-22 Andrea sede Pedro Antonio Torres de Popayan.
Sist.ematizaci()n y andlisis de resultados del trabajo de campo
Todo €l mes de octubre Equipo TESCO Eedailéizgg (()i.e grabaciones de los talleres de radio de los 5 colegios.
Formacién complementaria virtual con los cinco colegios.
Todo el mes de octubre Equipo INCI-IESCO Evaluacion y socializacién virtual con los cinco colegios.
Todo el mes de noviembre Equipo IESCO Formacion complementaria virtual con los cinco colegios.
Todo el mes de noviembre Equipo INCI-IESCO Evaluacién y socializacion virtual con los cinco colegios.
Comienzos de diciembre Equipo IESCO Entrega del informe final y socializacion de resultados.

35 Viajé el lunes 24 hasta el sdbado 29 de septiembre para ayudar a Luisa con el trabajo en el colegio Francisco José
de Caldas de Soledad.
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Tabla No. 7: Cronologia de la ejecucion del proyecto

En un primer momento, la fase de ejecucion estaba distribuida para un trabajo de dos
semanas en cada una de las instituciones, contando con la realizacién de 9 talleres para
los lenguajes sonoro y audiovisual. Sin embargo, al revisar las condiciones presupuestales
se concluy6 que no era posible realizar dos viajes a cada una de las regiones, por lo cual se
redefinieron las visitas de la siguiente manera: trabajo de campo por dos semanas en
Popayan y Villavicencio, en la primera semana se desarrollaron los talleres de cine y en la
segunda semana los talleres de radio, cada uno con un total de 3 dias de duracién y 4 horas
por jornada.

En el caso de la region del Atlantico, se dio prioridad a la conformaciéon de una red entre
las instituciones, gracias a la cercania de la ciudad de Barranquilla con los municipios de
Malambo y Soledad. Para el efecto, se trabajé una semana en cada institucion educativa:
en el colegio de Barranquilla se realizaron solamente los talleres de radio (puesto que la
docente de apoyo insistié de miltiples maneras en que no querian la formacion en cine ya
que les interesaba mas fortalecer el proceso que ya venian realizando con Radio Simén).
En Malambo se dieron los talleres de cine y en el colegio de Soledad si de dictaron ambos
talleres. Se dio inicio a la conformacion de la red movilizando algunos estudiantes del
colectivo de Barranquilla a los talleres de cine realizados en Malambo y, algunas personas
de Malambo estuvieron presentes en los talleres de radio realizados en el municipio de
Soledad.

5.1 Presentacion del proyecto y procesos de convocatoria y seleccion

De acuerdo a los compromisos generados en la fase de concertacion, en las Instituciones
Educativas ya se tenia un cronograma de trabajo para la presentacién del proyecto y
ejecucion de los talleres, por lo cual en general, el primer dia de llegada a las instituciones
educativas se tenia concertado un espacio para que el proyectoOyendo Visionesfuera
presentado ante la comunidad académica, precisando su intencién, sus objetivos, las
necesidades, expectativas y las posibilidades de articulacion entre la escuela y el proyecto.
Asi entonces, en las tres ciudades y los dos municipios, se contd con la presencia de los
rectores, algunos docentes y en algunas ocasiones estudiantes (Barranquilla y Popayan).

En general, la recepcion que tuvo Oyendo Visiones fue muy positiva, ya que desde las
instituciones se abrif la posibilidad de integrar la propuesta audiovisual a los contenidos
de las aulas, ademés se encontré que ya habia una relaciéon entre la escuela y las
experiencias audiovisuales, pues en varias de las instituciones ya habian conformados
grupos de comunicacion o trabajos en torno a la radio y el cine, pero también a lo sonoro
y la imagen.

De acuerdo a los compromisos adquiridos, la semana en cada una de las instituciones se
dividio para el trabajo de convocatoria y seleccion, talleres y produccion.

Aqui, se trataran los ejercicios desarrollados para el proceso de convocatoria y seleccion,
ya que éste tenia como objetivo principal realizar la invitacion directa a los estudiantes de
los diferentes grados a participar en el proyecto, esto en algunas ocasiones se realiz6
haciendo una visita salén por salén y otras por medio de la seleccion y recomendacién de
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los docentes. Debido a la gran motivacién por participar de los estudiantes, se crearon una
serie de ejercicios con el fin de seleccionar a un grupo representativo por la instituciéon con
las siguientes caracteristicas:

Un nimero maximo de 20 personas:
» Entre personas con discapacidad visual y sin discapacidad visual
* Entre estudiantes de primaria y secundaria
* Entre docentes y padres de familia.

Debido a las condiciones de las instituciones y la gran acogida por parte de los estudiantes,
en el proceso de seleccion se amplioé el nimero de cupos para el grupo final, teniendo asi
aproximadamente grupos en cada uno de las regiones entre 30 y 40 personas.

Las claves para el diseno de los ejercicios que se realizaron para hacer la seleccion
partieron de la necesidad de la expresion comunicativa, recurrir a validar la experiencia
propia y reconocer las historias de vida como formas de aprendizaje de los participantes;
los ejercicios fueron:

1) Un momento inolvidable: Este ejercicio se hizo para los colectivos tanto de cine y
radio, en donde las personas debian escoger un momento especial de sus vidas
personales que quisieran contar. Las recomendaciones para este ejercicio eran que
debian ser muy descriptivos verbalmente ya que una de las personas estaria con los
ojos cerrados.

2) Resignificacion de un objeto: Este ejercicio también se realizé para los colectivos
tanto de cine y radio, en donde las personas tenian 5 objetos al frente y debian
seleccionar uno de ellos, donde debian crear un nuevo objeto, dandole un uso
nuevo, un nombre, describirlo para que las demas personas estuvieran interesadas
en adquirirlo.

3) Improvisacion: Este ejercicio solo se desarrollé para la selecciéon de las personas
que iban a pertenecer a los colectivos sonoros. Se realizaba en grupos de 3 personas,
con las siguientes recomendaciones: hacer uso de la imaginacion, participacion y
creatividad. Contaban con 3 minutos para presentarlo y con la condicion que
debian tener a una invitada especial, que en la mayoria de los casos era la persona
a cargo del taller y quien les ponia unos retos para ver la capacidad de
improvisacion.

Las reacciones frente a estos ejercicios fueron muy significativas en el proceso, ya que en
cada uno de ellos, los participantes pusieron en comuan parte de sus vidas, su creatividad,
imaginacion y sobre todo la condicion de infancia de la que parte el proyecto. En el primer
ejercicio, podemos decir que muchos estudiantes compartieron partes significativas de
sus historias de vida, en donde en general al hacer la invitaciéon a recordar y contar un
momento inolvidable, lo asociaron con dos sentimientos: felicidad y tristeza. Los relatos
contados, recogen temas como la violencia intrafamiliar, el amor, la familia, la muerte, ser
hombre, ser mujer, los problemas sociales; se podria decir que cuenta coémo su vida ha
sido transformada por estos temas. El segundo ejercicio, no contiene la parte afectiva tan
fuerte como el anterior, pero si permite explorar la condiciéon de infancia a partir de la
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capacidad de imaginacion y creacion de cada uno de los participantes, en donde de un
objeto como un libro, lo convirtieron en una maquina de viajes al futuro. Aunque también,
se observo que es un ejercicio dificil ya que no todos lograban disefiar un nuevo objeto y
repetian su origen. En el tercer ejercicio, navegaba méas por la oralidad, en donde las
intervenciones de la invitada especial los ponia en una situacién muy complicada, puesto
que hacia comentarios fuera del tema que proponian, por lo que no sabian como seguir su
programa de radio, en algunas ocasiones los participantes quedaban en silencio o dejaban
que la invitada guiara el ejercicio.

Luego de presentar estas audiciones, se acordaba con cada uno de los grupos el namero
de personas a seleccionar, en donde se aclaraba que ésta no seria realizada solo por la
persona a cargo del taller, sino que ellos mismos debian generar unos criterios de elecciéon
a los estudiantes. Principalmente, se parti6 de dos condiciones: la capacidad de
imaginacion y de expresion comunicativa. Asi entonces, parte de los grupos fueron
seleccionados por los mismos participantes de la convocatoria, generando desde el primer
momento participacién y autonomia por los jovenes.

5.2 Metodologia de los talleres

La ruta de exploracion de los lenguajes audiovisuales en la escuela moviliza en la practica
multiples concepciones de lo que alli se entiende por infancia, por ensefianza y
aprendizaje, por diferencia, por derechos y deberes, aparecen las formas de relacion entre
las generacionesy las formas de organizacién entre los jovenes. Por lo quetodo el proceso
resulta atravesado por varios de los supuestos del campo de la Comunicacion-Educacion,
no reducible ni a los medios ni a la escuela, sino méas bien como sindénimo de las vicisitudes
del didlogo entre saberes y experiencias de los adultos con los jovenes y entre nifios y
jovenes.

También se movilizan las posibilidades de decir y de poner en comun lo que las personas
piensan o sienten,perono sbélo desde la palabra, ni s6lo desde lo escrito, sino con la
intervencion de los procesos de la cultura visual digital, lo que articula las 16gicas de la
oralidad y de la lecto-escritura con los nuevos lenguajes de las Tecnologias de la
Informaciéon y la Comunicacién para narrar de otras maneras. Esto implica, que la
formacion tiene que explorar nuevos caminos para hacer con el otro, aprender a escuchar
y configurar alternativas para recuperar el saber y la experiencia de cada uno, involucrar
y dinamizar las corporalidades y afectos presentes en los grupos, pues todo este
abigarrado conjunto permite otro tipo de reflexiones, individuales y colectivas.

Tras ese proceso de reconocimiento de la voz de los y las jovenes, se aprehende que las
nuevas generaciones tienen una relacion distinta con lo que significa conocer, pues su
cercania con las formas contemporaneas de saber mas fragmentarias, descentradas y
desubicadas del espacio de la escuela y del tiempo del aprendizaje escolar, muestran el
desarrollo de habilidades significativas respecto del manejo de las tecnologias como
también grandes desconocimientos sobre las logicas, lenguajes e intereses que atraviesan
estos nuevos mundos de velocidad de la cultura visual digital. En ese sentido, la
introduccién de un uso mas sistematico de las tecnologias alrededor de proyectos
concretos pone de presente la llamada brecha digital que también tiene un fuerte
componente generacional, pues muchos adultos se sienten relegados de ese universo por
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lo que piensan que las nuevas generaciones son “naturalmente sabias” en tanto que “ya
vienen con el chip incorporado”, lo que en algunos casos conduce a una valoracion de los
ninos y jévenes por esta empatia que ellos muestran hacia las maquinas y lenguajes de
informacion, pero en otros, a descalificarlos como sujetos alienados por estas nuevas
industrias que so6lo los entretienen y distraen, alejandolos de la preciada cultura
construida alrededor del libro y de la autoridad del maestro.

Esta exploracion también visibiliza como estan teniendo lugar los procesos de inclusion
educativas de las personas con discapacidad visual que son distintos entre colegios y
regiones, pues estudiantes y docentes hablaban de los nifios ciegos y con baja vision de
Villavicencio “como uno mas” de los estudiantes, por lo que no se les tiene ninguna
prelacion especial a diferencia del ambiente de proteccion y de la tendencia a constituir
un gran “combo” de nifios con limitacion visual que orbita alrededor del aula de apoyo en
el colegio José Félix Restrepo, por oposicion a la actitud por completo refractaria de
aquella maestra de la escuela de Popayan que no ha querido aceptar a ninguno de estos
nifios en su aula por lo que otra profesora ha tenido que hacerlo pese a que el nifio con
discapacidad visual no es de su grado escolar. A esta primera profesora, la llegada de este
proyecto a la institucion la hizo alarmarse pues presentia que se trataba de la decisiéon de
traer todo tipo de discapacitados del departamento a su escuela. Mientras que en los
colegios del Atlantico se valora a los nifios y nifias, se los destaca por sus habilidades y
capacidades de liderazgo como sucede con Carmen en colegio Simoén Bolivar. Estas
imégenes, aunque incompletas y poco sistematicas, son indicativas de qué tipo de culturas
estan funcionando en la practica bajo la politica de inclusion educativa.

La escuela, tal y como esta estructura y como funciona, no esta hecha para este nuevo tipo
de relacionamientos donde es preciso alterar las logicas, espacios, tiempos, recursos y
relaciones de poder y saber entre las generaciones, en ese sentido, proyectos de esta
naturaleza son iniciativas de menor cuantia pues la radio y el cine son considerados
vehiculos de los espacios de informacion y diversion, luego cuesta mucho trabajo hacer
que se los valore como espacios legitimos de construccion de conocimiento y de
ampliacion del campo pedagodgico, pese a que los presentemos como parte de un
movimiento de creatividad estética y de participacién democratizante, porque permiten
innovar al tiempo, articulando el conocimiento y el arte, la ciencia y la tecnologia, las
capacidades expresivas y la sensibilidad, la visibilizaciéon de perspectivas de mundo y a
formacién ético-politica del sujeto. En ese sentido, Oyendo Visiones, navega entre
intereses y formas de representacion contrapuestas, entre las posibilidades del didlogo de
saberes y de otra relacion entre las generaciones con las formas clasicas de ensenar y
aprender, con la alta valoracion que se tiene en la escuela de las relaciones jerarquicas
entre los que saben y los que no saben, entre los adultos experimentados y los ninos y
jovenes sin experiencia.

5.3 Desarrollo de los talleres de formacion: inicio de una trocha imaginaria

“Pero hasta los més convencidos de su locura, abandonaron trabajo y familia para seguirlo, cuando se
ech6 al hombro sus herramientas de desmontar y pidi6 el concurso de todos para abrir una trocha que
pusiera a Macondo en contacto con los grandes inventos”.

Gabriel Garcia Marquez. Cien afios de soledad, 1967.
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La participacion durante la semana de talleres fue muy receptiva y propositiva, ya que en
general, se dio una relaciéon de compaferismo dentro de los colectivos de cine y de radio.
En la medida que siempre hubo presencia de algunos profesores, su condicion en relaciéon
con los estudiantes no podia ser olvidada o resignificada facilmente en tan corto tiempo,
razon por la que en algunas ocasiones durante la realizacion de los trabajos en grupo, eran
los docentes quienes aparecian como coordinadores de los estudiantes, pero en ocasiones
aparecieron posibilidades para el aprendizaje entre generaciones, sobre todo cuando los
docentes se permitieron un reencuentro con su condicion de infancia, en los términos
antes explicitados. Un ejemplo de ello, fue la postura que tomoé el docente de geografia del
colegio Alberto Lleras Camargo, Jaime Rodriguez, durante los talleres de cine escucho las
propuestas de su grupo, se dejo afectar por la experiencia y descubrié posibilidades
pedagogicas con los jovenes con y sin discapacidad visual (Cf. su texto escrito en el Anexo
No. 3).

En general, los estudiantes generaban redes de apoyo y compromiso entre pares y en la
interaccion adulto-nifio, se evité un poco la jerarquizacion de las relaciones. Esto se puede
observar en el rol que cada uno de los participantes tuvo durante la creacion de los
productos audiovisuales, ya quedividian el trabajo de acuerdo a las capacidades que cada
uno tenia y desarrollaba mejor. En el caso de los estudiantes con discapacidad visual,
también fue evidente que su participacion fue significativa, en muchas ocasiones
reflexionaban o generaban temas de didlogo entre los colectivos. Es de resaltar su
capacidad para otorgar contexto a las discusiones, para concitar otras perspectivas sobre
los problemas y su habilidad para organizar, planear y crear productos que cobran
creatividad con sus formas de contars®é.

El desarrollo de los talleres consistia principalmente en desarrollar con actividades
didacticas los presupuestos teorico-metodologicos esbozados en los manuales de cine (Cf.
Anexo No. 11) yradio (Cf. Anexo No. 12) que se han venido construyendo desde el Proyecto
Pedagogico Piloto realizado en el colegio José Félix Restrepo de Bogota. Se trata de un
proceso de formacién que como ya se dijo, impulsa la participacion, la expresividad, la
imaginacién, pero sobre todo un espiritu de trabajo en equipo y camaraderia que
horizontalice las relaciones de poder-saber que siempre estan presentes en todo grupo
humano, mas que el necesario uso y apropiacion de las herramientas tecnologicas.3”

36 Fue el caso de Oscar Rodriguez y Andrés Felipe Ramirez en Villavicencio, de Carmen Gonzélez, Emmanuel Duran,
Stiven Sudrez y Elian Garcia en Barranquilla, de José Mufioz en Malambo, de Eider Astudillo y Julio César XXX en
Popayan y de Maria Fernanda Daon y Cristina Alvarado en Soledad.

37 Como precisan Huergo y Ferndndez (1999), el campo relacional de la Comunicacién/Educacién no consiste sélo en
indagar lo que ocurre con “los procesos de comunicacién” en los “ambitos educativos” (procurando en ambos casos
mirar las practicas, las formas y las instituciones culturales de la Educacién y de la Comunicacion) sino hacer un
esfuerzo por visualizar dos dimensiones que se aparecen como polares o en tensidn, pero que son inseparables
porque estan entremezcladas en los procesos culturales: la mas evidente, los medios y tecnologias asi como los
dispositivos comunicacionales (discursos, imaginarios, trayectorias y posiciones de los cuerpos, la comunicacion
interinstitucional, los flujos, los productos de la industria cultural) y la mas intangible: el problema del poder y de las
identidades. Comprender las relaciones, las practicas, los espacios que pretenden desafiar, cuestionar, desarticular,
resistir o negociar el poder hegemonico; los escenarios y tacticas de lucha por la presencia, el reconocimiento y la
configuracion de las identidades. Pero ademas el propdsito de caracter politico de “transformacidn”: cémo construir
espacios democraticos de comunicacién y como construirlos en las diferencias. (Pp. 32-33)
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Asi entonces, los talleres de radio se basaban en: una concepcidén pragmaética o
experiencial de los derechos, en conformar las emisoras, aprender la importancia de las
cuatro “patas” de la radio (la voz, los efectos de sonido, la musica y el silencio),
relativizando un tanto las herramientas tecnologicas para enfatizar la importancia de
investigar de distintas maneras lo que se busca comunicar, de conectar la oralidad
sociocultural con el dispositivo propiamente moderno y occidental de leer y escribir (un
sistema y una razén que organiza las practicas, De Certeau, 1999: 20), utilizando los
medios y tecnologias digitales, con miras a desarrollar una radio participativa, ojala a
abierta a lo local.

Y los talleres de cine se fundamentan en: la misma concepcion pragmatica o experiencial
de los derechos, la conformacion de cine-clubes que realicen una programacién regular de
peliculas y cine-foros, aprender a contar desde las propias historias, resaltar la
importancia del sonido en el cine (nunca existié un cine mudo, siempre tuvo una vocaciéon
sonora) y en el discurso expresivo en general, existencia del formato de audio-descripcion
(Audesc) y posibilidades de una narracidon vivida para las personas con discapacidad
visual (pues ellos no estan al margen de la cultura audiovisual y no tienen por qué quedar
al margen de la experiencia cultural de la cinematografia) 38, acercamiento a las
posibilidades narrativas del cine y a que la experiencia audiovisual no se circunscribe al
desciframiento de contenidos, mensajes o ideologias sino a que es factible y necesario
aprender a escribir con imagenes y sonidos a través de experimentar con pequenos
productos audiovisuales que no demandan tecnologias sofisticadas.Para la comprension
de estas tematicas fueron disefiados una serie de ejercicios a partir de fragmentos de
peliculas y de grabaciones sonoras.

Pese a todas las anteriores aclaraciones, una de las dificultades encontradas durante esta
fase de los talleres formativos fueron precisamente por las herramientas tecnologicas, el
acceso para el uso de los equipos y de la navegacion en Internet, la disposicion de los
equipos de sonido y de proyeccion, dificultades que fueron especialmente acuciantes sobre
todo en el colegio de Malambo y en la escuela de Popayan puesto que con instituciones
que cuentan con muy pocos de estos recursos. En ese sentido, la experiencia que se quiere
desarrollar alrededor del cine y la radio no puede hacer caso omiso de que existan o se
facilite el acceso a estos dispositivos técnicos, por lo que puede aseverarse que, al menos
en estas dos instituciones, no estan dadas las condiciones para desarrollar adecuadamente
estos ejercicios de formaciéon. En el caso del colegio Antonia Santos de Malambo,los
espacios no estan adecuados las caracteristicas climaticas de la region, carecen de sistemas
de ventilacion eficientes para las aulas, por lo que no sélo los talleres sino las clases
regulares deben soportar un calor sofocante que indispone el 4&nimo de cualquier persona.

En la escuela Pedro Antonio Torres se desarrollaron de manera satisfactoria cada uno de
los talleres de radio y cine, sin embargo, desde la fase de concertacion ya se habia
evidenciado que la institucion no cuenta con servicio de Internet, pese a las promesas
expresadaspor parte de la Secretaria de Educacion.

38 para ilustrarlo se exhibié un pequefio video de la pelicula Amelie (Le fabuleux destin d'Amelie Poulain) del director
Jean-Pierre Jeunet, 2001, 120 min., donde ella ayuda a un ciego a cruzar la calle (1:36 min).
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Ese compromiso de las instituciones resulta clave para el buen desarrollo y continuidad
del proceso de cada uno de los colectivos conformados, pues se sabia que el proyecto
continuaria con un proceso de seguimiento y acompanamiento, asi como con una fase de
socializacion virtual.Dificultades semejantes se experimentaron con los colegios de
Soledad y Villavicencio, pese a que son instituciones con una buena dotacion de
herramientas tecnologicas (computadores, parlantes, micréfonos, servicio de Internet,
conexioneswi-fi, etc.), porque los colectivos no fueron autorizados para usarlos porparte
de los rectores, de los coordinadores o de aquellos docentes que habian prometido
disponer lo necesario para la ejecucion de la propuesta en sus instituciones.

Pese a estas dificultades fue constante el apoyo y el compromiso de los participantes -en
su gran mayoria estudiantes-, pues asistieron cumplidamente a los horarios de trabajo,
generaban propuestas para solucionar, por momentos, los inconvenientes que se
presentaban y también buscaron alternativas para mantener el trabajo y la comunicacién
con el equipo de Oyendo Visionesdurante las fases siguientes.

También hay que resaltar que los pocos profesores vinculados realmente con el proyecto
prestaron un indispensable soporte para facilitar los tiempos, acceder a los espacios,
conseguir los recursos y equipos necesarios, incluso facilitando sus propios equipos para
sacar adelante esta fase de ejecucion y las fases subsiguientes.

Estos docentes como sus estudiantes expresaron continuamente su inquietud por el
escaso tiempo de ejecucion, pues consideraban, como nosotros mismos, que tres dias de
formaci6én son un tiempo muy corto, por lo que debiera pensarse en més de una visita por
institucién o en un periodo mayor de permanencia en cada region, por lo que también
solicitaron, para un préximo proyecto, incluir el manejo de programas que les ayuden con
la edicion de sus producciones de radio y de video. Una de las docentes de Malambo
también sugiri6 que ademés de tratar los temas de la radio y del cine, podriamos hacer
talleres de acercamiento con otras formas de expresion artistica como la fotografia.

Instituciones Educativas y Nombre del Colectivo de q
. . Nombre del Cine-club
Ciudades Radio
IED Simoén Bolivar - Barranquilla Radio Simén Atn no se ha creado el cine-club.
IE Francisco José de Caldas - Soledad Radio Caldista Cine Fantastico

Oyendo Visiones. Para la interpretacion

IE Antonia Santos - Malambo Equipo de comunicacion social .

de nuevos mundos posibles
Escuela Pedro Antonio Torres - Popayan | Radio Los cautojitos Cine amigo pipian
IE Alberto Lleras Camargo - Villavicencio | RadioLa voz llerista Cine magico del llano

Tabla No. 8: Conformacion y fortalecimiento de colectivos de radio y cine-clubes

Esta fase de produccion estuvo atravesada por los derechos, pero también por los deberes,
que aparecieron como estrechamente correlacionados con los derechos por parte de los
asistentes, lo que problematiza que tanto derechos como deberes sean considerados como
algo que reciben pasivamente los sujetos. Tal articulacion rompe con el esquema
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monologico de un discurso recibido y reproducido mecanicamente (los DDHH),
instalando una relacion que no es meramente dialdgica (derechos-deberes), sino
polifonica, porque en el momento de la produccion del relato y de lo audiovisual, los
participantes incorporan distintas voces provenientes de varios contextos (casas, escuela,
cotidianidad, medios y uno especialmente significativo, el contexto creado en esa relacion
creativa y cotidiana con sus compaferos).

Desde el punto de vista de los derechos, hay polifonia porque ninos, jovenes y adultos
invocan tanto lo que es politicamente correcto y esperado de ellos, como informaciones y
discursos provenientes de distintas fuentes. Es sabido que los manuales de convivencia
insisten en la importancia del derecho unido a la responsabilidad del deber, no obstante,
todos sabemos que estas peroratas no aseguran una formacion para la ciudadania, pues
hay necesidad de superar las nociones romanticas del dialogo entendido como “armonia
sin contradiccion” o de “comunicaciéon unidireccional”, pues la dialogia implica lucha
entre posiciones enfrentadas y alteridad, es decir, encuentro con un otro diferente de mi
y aprendizaje sobre como tener mejores conflictos (Cf. Zuleta, 1985). En esa medida, la
polifonia tiene que ver con los referentes o “voces” que utilizan los miembros de las
distintas comunidades educativas para establecer las condiciones del didlogo, que
necesariamente involucran las ideologias predominantes, por ejemplo, querer simular con
sus producciones la radio convencional, la reproduccién acritica de mensajes
publicitarios, echar mano del discurso apocaliptico religioso del préximo fin del mundo,
etc. En ese ejercicio “copian”, recreando tales discursos para interpolar en ellos su propia
narracion, con este fenomeno de intertextualidad también estamos en presencia de las
voces de un discurso socialmente hablado pues el sujeto es esencialmente social. Cada
individuo se constituye como un colectivo de numerosos "yoes" que ha asimilado a lo largo
de su vida, algunos de los cuales provienen del pasado; estos "yoes" se encuentran en los
lenguajes, las "voces" habladas por otros y que pertenecen a fuentes distintas (ciencia,
arte, religion, clase, etc.).

Estas "voces" no son s6lo palabras sino un conjunto interrelacionado de creencias y normas
denominado "ideologia". Nunca estaremos por fuera de la ideologia porque "hablamos con
nuestra ideologia -nuestra colecciéon de lenguajes, de palabras cargadas con valores-." (Booth,

1974: 257)

Con tales procesos se observa una cercania o distancia con las l6gicas de produccion de
industrias culturales tales como la radio comercial, la television, el video, los videojuegos,
el cine y las tecnologias informaticas, elementos que son especialmente cercanos a los
nifos, ninas y jovenes contemporaneos (no a todos claro), lo que no puede considerarse
indicativo que hayan construido una lectura critica de estos medios, como tampoco que
hayan apropiado o resignificado estas herramientas mediaticas, puesto que apropiar y
empoderarse con estas mediaciones y con el discurso de los derechos implica la
construccion de un proceso sociocultural de largo aliento.

El ejercicio de construccion de guiones audiovisuales para radio y cine mostr6 una gran
influencia de los medios en la creacion de gustos, temas y modos de narrar. Como reportan
varios estudios académicos, esta influencia es notable en un exiguo nimero de temas
"propios de nifios y jovenes" tales como: la musica, el medio ambiente, el amor, los
extraterrestres, la drogadiccion, el sexo o el futbol etc., una produccion discursiva donde
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ademas del uso de la intertextualidad se entretejen una serie de ideas y juicios surcados
por posturas morales tales como: los peligros, el mal uso de las nuevas tecnologias, la
cercania del fin del mundo. Pero son destacables en estos productos los ensayos para
contar de otra manera y debido a las limitaciones de tiempo, de recursos y condiciones
institucionales, se logr6 realizar un trabajo cooperativo, movilizador de estrategias de
busqueda, uso de recursos escasos y de interaccion entre las generaciones.

La intertextualidad usada como criterio investigativo para rastrear los lugares de
procedencia de la informacién que manejan los estudiantes y la forma como la tematizan,
puede ser de gran ayuda para sopesar la forma como la cultura adulta ofrece un repertorio
limitado de referentes que vehiculados a través de la escuela limitan las posibilidades de
lectura critica de la sociedad y generan distintas formas de ceguera. Como en la pelicula
El pequenio Nicolas3d lo importante es rastrear los criterios para seleccionar los hilos que
constituyen la trama de lo que los estudiantes cuentan.

A partir de los derechos y deberes elegidos como importantes por los colectivos se solicito
en Villavicencio y Popayan, de manera expresa, seleccionar minimo uno de ellos para
estructurar la narraciéon de sus productos audiovisuales, y en los otros talleres se dejo
abierta la posibilidad de usarlos o no. De alli surgio el uso de derechos tales como: a contar
historias, a contar historias del mar, a jugar, a la comedia y a la tragedia, a actuar, a
divertirse, a la diferencia, a elegir, a ser escuchados, a que se valore el trabajo, al buen
trato, a aprender escuchar, a ser tolerante, a sofiar, a respetar el espacio, aprender a
guardar silencio, a reir y a ser escuchados.

Los derechos y los deberes a los que se refieren los estudiantes ponen en evidencia no solo
una "distancia generacional” sino que alli existe una nocidén étacita? de la funcionalidad
del derecho aun cuando se "desconozca" el derecho formalizado en tratados, leyes y
manuales. Lo que constituye una base importante para la formacién en derechos que
debiera conjugar la experiencia legada por las instituciones y tradiciones, con lo que son
capaces de construir los sujetos, pero también, con lo que desconocen y carecen, pues
como ya se ha planteado en varios momentos, una educacion en y para los DDHH, con
nifos y jovenes, no puede fundamentarse s6lo en la ensefianza de abstracciones producto
de la reflexion académica o de la memorizacion mecénica de leyes y tratados que
acostumbran las politicas publicas.

5.4 Exploracion de la produccion audiovisual resultante

Como se dijo, se oriento la conformacion de los colectivos audiovisuales con la perspectiva
de explorar nuevos lenguajes en el espacio que se denominé “produccion”. Este segmento
final de la fase de ejecucion, también convocaba los intereses propios de los participantes,
como su trabajo colaborativo y sus distintas formas de narrar historias.

El altimo dia de los talleres estuvo dedicado a las producciones audiovisuales donde se
procuraba tomar historias personales seleccionadas por cada uno de los grupos. Para
integrar estos grupos, se los conformé bajo la perspectiva de la diferencia, incluyendo
adultos, docentes, padres y estudiantes con y sin discapacidad visual con distintos grados
de escolaridad.

39 Dirigida por Laurent Tirard, 2009, 91:00 min.
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Es importante mencionar la forma como fueron invitados los colectivos a realizar estas
producciones audiovisuales, ya que Oyendo Visiones es consciente de que los contenidos
elaborados estan atravesados por discursos socioculturales, luego no se trata de relatos
independientes y producto de una “interioridad” subjetiva, sino que estan mediados tanto
por las condiciones de reflexividad4© concernientes al origen y las coordenadas sociales
(de clase, sexo, etnia, religion, filiaciones politicas y edad) de los participantes, como por
las propias condiciones de produccion generadas por el dispositivo pedagogico empleado
para estructurar los talleres.

La invitacion formulada para realizar las producciones audiovisuales parti6 de la premisa
de contar algo que los participantes quisieran decir, asocidndolo en algunas ocasiones a
uno de los derechos que ellos mismos habian construido en la primera parte de los talleres
y teniendo en cuenta que estas producciones debian ser pensadas cuidadosamente desde
su dimension sonora (voces, efectos de sonido, silencios, bandas sonoras) asi como de la
imagen (fotografias para las animaciones cuadro por cuadro, actuaciones, escenarios,
vestuario, luces, etc.) Siempre se tuvo en cuenta que estos ejercicios serian publicados en
Internet, por lo cual se aclar6 que el ptiblico que las viera tendria multiples caracteristicas
y condiciones, por lo cual tendrian que ser productos accesibles, pensados
especificamente en funciéon de las personas con discapacidad visual (con baja visiéon y
ceguera).

A partir de lo anterior, el analisis que puede empezar a formularse sobre los productos
realizados retoma en primer lugar una de las preguntas eje, abordada en losmismos
talleres audiovisuales: ¢qué se cuenta?

Hay que destacar que los temas elegidos, lo fueron por libre seleccion, pero lo inquietante
es que aunque no hubo contacto entre los colectivos audiovisuales de las distintas
latitudes, sus produccionesresultaron siendo muy similares.

40 Como aclara Guber (2001). La reflexividad es un término introducido al mundo académico por la ethometodologia
que, entre 1950 y 1960 se ocupd de cémo y por qué los miembros de una sociedad logran reproducirla
cotidianamente. Desde esta perspectiva, el mundo social no se reproduce por las normas internalizadas por los
sujetos, como sugieren las perspectivas funcionalistas o estructuralistas, sino en situaciones de interaccidn donde los
actores lejos de ser meros reproductores de leyes preestablecidas que operan en todo tiempo y lugar (con validez
universal), son activos ejecutores y productores de la sociedad a la que pertenecen. En ese sentido, normas, reglas y
estructuras no vienen de un mundo significante exterior a, e independiente de las interacciones sociales, sino de las
interacciones mismas. Los actores no siguen las reglas; las actualizan, y al hacerlo interpretan la realidad social,
creando los contextos en los cuales los hechos cobran sentido.

Desde el punto de vista investigativo, la reflexividad no exige, seguin Bourdieu, una reflexién del sujeto acerca del
sujeto, a la manera de la Selbstbewusstsein (autoconciencia hegeliana) o como una perspectiva egoldgica, sino que
supone mas bien una exploracién sistematica de las “categorias de pensamiento no pensados que delimitan lo
pensable y predeterminan el pensamiento”, porque guian la realizacién practica del trabajo académico ligando al
investigador a posturas intelectuales propias del campo académico donde se halla inscrito, pero sobre todo, le
generan una parcialidad intelectualista que le hacen percibir los problemas sociales concretos, demandantes de
soluciones, como si se tratara de un espectdculo, confundiendo la légica practica con la légica tedrica. (Bourdieu-
Wacquant, 1992: 32-33)
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Las inquietudes de los, nifios, ninas, jévenes y adultos participes de Oyendo Visiones,
giraron alrededor del: a) misterio (el fin del mundo, los extraterrestres, lo paranormal);
b) de los afectos y las pasiones (la amistad, el amor, el odio) y; c) de las preocupaciones
porsi mismoy por su entorno (la violencia, el medio ambiente, la contaminacion, el
racismo, el bulling). Una segunda generalizacion que puede formularse es que se trata de
temas relevantes que por lo comtn son propuestos como focos de trabajo y preocupacién
académicos en las instituciones educativas, pero que no se circunscriben a ellas puesto
que ademas de ser topicos recurrentes en la cultura escolar y en el trabajo con los y las
“jovenes”, también son asuntos cotidianos que también son abordados constantemente
por el discurso mass-mediatico.

En ese sentido no es sorprendente que hayan elegido estos temas, por lo que habria que
preguntarse mas bien por ¢cémo los abordaron?, lo que abre el panorama hacia posibles
puntos de encuentro entre las inquietudes de las nifias, los nifnos, los jovenes y su posturas
frente al mundo.

Como se menciona, no es solo qué seleccionaron los participantes para contar, sino que
habria que prestar atencion a ¢écomo lo contaron?, fijAndose en los detalles utilizados para
realizar sus producciones. Asi se encuentran particularidades especificas por colegios y tal
vez por regiones.

En las opciones de narratividad que se ofrecierona través de los talleres de cine, se dio la
posibilidad de utilizar elementos reciclables, hacer uso de la representacion corporal,
emplear la animacién cuadro por cuadro (técnica de stop-motion) o de recurrir a la
actuacién, opcién que siempre resulté muy elegida en los programas de radio puesto que
no se “necesita nada para hacerlo” y a la mayor parte de nifos y jévenes les encanta
representar papeles o ser grabado como protagonistas. Para todo ello se proyectaron
diferentes materiales audiovisuales con el fin de dar pistas a los participantes para que
seleccionaran la opcién que consideraran mas pertinente para contar sus historias4:.

Para el caso de las producciones sonoras, contaron con nueve posibilidades de narrar:
actuacion, narracion, cancion, rimas, humor, imitacion, didlogos, informativos o radio-
arte. Para esta dltima seleccion, en algunas ocasiones se hizo un de juego de azar, con el
proposito de combinar las formas de narrar, por ejemplo, realizando un programa que
fuera informativo pero que al mismo tiempo fuera humoristico.

Bajo estas condiciones de narratividad, para el cine se presentaron miltiples formas de
organizar las historias que los distintos gruposelaboraron. En general, los grupos
desarrollaron su historia partiendo de conversaciones previas a la escritura de los guiones,
pasaron luego a la composicion visual y finalmente elaboraron la sonorizacion. Uno de los
estudiantes de primaria con discapacidad visual de la ciudad de Villavicencio,
quienademas de crear y orientar la historia que su grupo iba a contar consider6

4 por ejempld se rodé el trailer oficial de la pelicula Paper Heart (Corazén de papel) de Nicholas Jasenovec, 2009
(2:00 min.). http://www.youtube.com/watch?v=zZbqQ-aeX00 y el Premio especial 2010 al mejor corto de animacién
con la técnica de Stop Motion “Amor” en el XI certamen de cortos de video del Colegio Mayor Universitario Santa
Maria de Europa, realizado por José V. Camarena con la ayuda de Laura Zarco
http://www.youtube.com/watch?v=4PpIn6Q19Cs (1:12 min.).
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importante que no se tuviera un solo tipo de musica para su relato, pues argumentaba
que: “una es la musica que suena al comienzo, otra en la mitad y otra al final”.

En el caso de las producciones radiales, primo la espontaneidad de la conversacion antes
de la elaboracion de los guiones, y resulté muy atractiva la creacion de efectos de sonido,
asi como la representacion de situaciones y personajes. Algunas veces, en el momento de
la grabacién de los programas se sentia inicamente una lectura mecanica de los guiones
escritos, por lo queaparecian subordinados el manejo de la voz y la entonaciéon. Al
respecto, la participacion de los estudiantes con discapacidad visual fue también muy
significativa, pues hubo una caracteristica tinica en ese ejercicio, ya que comprendian la
idea general del efecto que buscaban causar, por lo que se mostraban mas cuidadosos en
el manejo de la intencion de la voz y de los sonidos que aparecian articulados en los
guiones.

En relacion con los efectos de sonido, se debe resaltar su creatividad, ya que hacian uso de
recursos basicos, puesto queen general respondian a la premisa de no depender de las
tecnologias, por lo cual se explorabansonidos con elementos cotidianos como botellas,
papeles, sillas, celulares, también potencializaron los sonidos que podian realizar con su
propio cuerpo a partir de palmadas, la generacién de distintos tipos de voces, de los
sonidos de su respiracion, etc. En esa busqueda de recursos, los elementos reciclables o
los materiales de uso cotidiano resultaron re-significados en cada una de las historias, lo
que permitié trazar encuentros de la imaginacion con lo audiovisual y con técnicas
primordiales como el dibujo, el canto, las manualidades, el juego y la expresion artistica.

En cuanto a lasproducciones elaboradas por ellos mismos en las que se ponen en evidencia
distintos discursos, se puede decir que aqui también se generan bastantes interrogantes
relacionados con: ¢como las nuevas generaciones estan construyendo sus visiones del
mundo?, ¢como se posicionan en la eleccion de los temas que abordan en sus
producciones?, y sobre ¢qué toman o rechazan de los discursos heredados?, ¢acaso se
muestran capaces de crear nuevos significados? Estas y otras preguntas surgen del uso
reiterado de imégenes y sonidos ya conocidos yde la reproducciéon de contenidos creados
por otros, lo que también puso en evidencia una tensiéon entre la autonomia de los
participantes y la fuerte influencia heterénoma de los juicios de valor del mundo adulto
como también de preponderancia que tienen en las audiencias ciertos formatos y formas
de narrar provenientes de los medios de comunicacién comerciales.

Este asunto también pone de presente la preguntadquién cuenta?,siendo importante
indagar de édonde vienen esas voces?, ¢por qué tienen tanta influencia en sus discursos?,
por esta via no se estigmatiza ninguna de las fuentes de donde se estd tomando la
informacion, pero si se abren preguntas sobre los elementos que estan construyendo las
subjetividades a nivel del gusto, de las apuestas estéticas, de las posturas morales y de la
politica en las nuevas generaciones.

Al respecto, en practicamente todoslos productos audiovisuales los participantes
elaboraron la guia para crear sus historias, planeandolas primero en el papel, pero una vez
puestas en escena fue evidente la fuerte relaciéon que mostraban con informaciones,
musicas y parlamentos completosencontrados en la web. Para muchos esto podria ser un
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acto de plagio sancionable o en cualquier caso censurable en tanto que no se pusieron
cortapisas para la creatividad de los participantes de los talleres, sin embargo, este
procesode “copia” da cuenta de ciertos usos de las nuevas tecnologias, una acciéon de
busqueda y seleccién de informacién donde no se ha construido ain una relativizaciéon de
las fuentes, de los criterios autoritarios sobre el saber, de la valoracién de la propia
experiencia, como también de la interiorizaciéon de lo que significa realmente investigar
para producir audiovisualmente.

Estaintertextualidad no es nueva42, siempre ha existido en los procesos formativos y de
aprendizaje, es un dialogismo con otros textos que por lo comtin emplea fuentes orales,
lecto-escritas o hipertextuales que parecen mas autorizadas, fiables o verosimiles. Asumir
una postura de sancién moral no cambia ni elimina este tipo de practicas, tal vez resulte
mas util una via de reflexion pedagogica que interpele este tipo de producciones;
mostrando por ejemplo, que se trata de un fenémeno consustancial a la narravitidad
porque alli confluyen formas de leer y formas de escribir que la teorizacion del lenguaje
tiene caracterizadascomo los niveles de lectura literal, inferencial y critico intertextual43;
lo que desde el punto de vista de la escritura tiene que ver con las tipologias textuales y
sus manifestaciones discursivas.No obstante, la escuela no ha apropiado criticamente esta
distincion metodologica que plantea una la simultaneidad en la recepcion de lo leido ya
que por estar instalada en el desarrollismo cree erroneamente que se trata de tres tiempos
de lectura que se dan en una progresion temporal, asimilable a los grados de
escolarizacion, a la progresion en el conocimiento y al desarrollo de la inteligencia segtin
las edades de los nifios.

Lo que si hay que tener en cuenta es que los ninos y jévenes se focalizan en alguno de estos
niveles como una forma de “entrar” al texto, lo que no significa que no estén llevando a
cabo un proceso complejo de lectura. Como conclusion, la distincion de los niveles de

42 En los estudios de Bajtin la intertextualidad es una relacién de influencia entre textos de autores diferentes, lo que
atestigua la constante presencia de la palabra ajena, como un didlogo de escrituras dentro de una escritura, lo que
no implica que deba existir una referencia explicita (literal o alusiva) al autor, al género, al arquetipo textual o a la
formula imprecisa o andnima que se esta usando.

43 Todo lector, y més auin los lectores expertos, leen a la vez desde la perspectivas literal (la lectura basica), inferencial
(reconstruyen analdgicamente los textos y producen conclusiones) y critico-intertextual (asocian los saberes ya
aprendidos con los saberes que el texto moviliza, asumiendo una determinada posicion), puesto que estos niveles
de lectura no son de caracter gradual sino simultaneo; es decir, que en contextos genuinos, como los de la vida
practica, estas competencias se activan simultdneamente. (Jurado, 2000)

Histéricamente, estos tres niveles de lecturaprovienen de las técnicas y métodos de investigacion intelectual o de
ensefanza desarrollados por la universidad medieval respecto de la cohesion logica e ideoldgica de un texto, que
luego se volvieron aplicables a todas las disciplinas del conocimiento:

“Hugo de San Victor, fildsofo y gramatico del siglo XIlI, propone dividir el comentario de un texto en tres tiempos,
los cuales no dejan de evocar diversos aspectos aqui indicados. Son ellos littera, sensus y sententia. J. A. Miller los
describe de esta manera: “Littera es el nivel de comprension del texto, el nivel mas gramatical. Sensus es el nivel
del significado, de la manera mas explicita y facil (...). Sententia, inteligencia profunda de la significacién. Es
solamente este nivel de la sententia el que puede justificar la disciplina del comentario®3. Estos términos a su vez
indican ciertos énfasis que el comentarista de la Edad Media hacia en su lectura. En la littera la letra, la literalidad
rige. En el sensus el desciframiento es el objetivo. En la sententia la construccidn de la sintesis, a través de las
sententiae, es el proposito. Quizas se podra reconocer que los tiempos légicos propuestos aqui para la lectura
intratextual podrian también describirse en el vocabulario del filésofo medieval. (Pérez, 1998)
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lectura es utilizada a menudo en la escuela como un criterio de calificacion o
descalificacion de la “competencia lectora” de los estudiantes, juicio rapido que no
profundiza en los complejos procesos de recepcion que lleva a cabo el sujeto y que son
posibilitados por el fenémeno de la intertextualidad.

6. Analisis de la fase de retroalimentacion (virtual)

Entre octubre y noviembre trabajamos en el proceso de acompafiamiento y
retroalimentacion virtual de las experiencias (mediante correos electrénicos, haciendo
uso del género mixto entre oralidad y escritura de los chats de esos correos, con reuniones
por Skype, por Facebook y con los hangout de Google Plus, y muchas de las veces
combinando al tiempo tales recursos), y en estos mismos meses adelantamos los procesos
de sistematizacion de informacion y de evaluacién del proyecto.

Esta etapa le apunt6 al conocimiento mutuo de los colectivos y a empezar a construir una
red virtual de produccion audiovisual. Fue especialmente dificil que los colectivos
dispusieran de conexiones alnternet en los colegios. Para solventarlo, en el caso de la
escuela de Popayan la profesora Adriana Irrefio facilitaba sus equipos y demas recursos
necesarios, en Malambo la docente de apoyo Moénica Freile hizo algo similar, en Soledad
aunque contaban conInternet y acceso a un aula carecieron del apoyo de la coordinaciéon
académica, del Rector y una mejor gestion de los docentes aliados del proyecto. En
Villavicencio no hubo presencia del profesorado, sin embargo, fue especialmente
significativa y constante la participacion de los estudiantes.

Frente a la orientacion de procurar ser autbnomos y de buscar contactos personales o
institucionales en sus localidades, el colectivo de Villavicencio hablé de su experiencia con
el proyecto en la emisora de la Policia Nacional y de que estan explorando contactos con
la emisora La Mega. En Barranquilla hicieron contacto con el periédico El Heraldo, y con
el afamado periodista de Telecaribe, Osvaldo Sampayo, participardn nuevamente con un
programa de radio en una jornada convocada por la Secretaria Departamental de
Educacion ya que Radio Simoén tiene trayectoria al respecto. En Popayéan, la profesora Erly
Ausecha y sus estudiantes de tercer grado realizaron un programa de entrevistas con
algunos deportistas olimpicos, grabaron un video sobre el desfile inaugural de la semana
del arte de las distintas sedes del colegio Carlos Mario Simmonds. En Soledad En Soledad,
los estudiantes se plantearon la idea de crear una cinemateca y hacer una miniserie web,
pero al parecer no dieron ningin paso al respecto, lo que no pudimos establecer bien
puesto que no volvieron a conectarse con los otros encuentros virtuales programados. En
Malambo, la profesora Emilia empez6 a formar de nuevo la cinemateca de la institucion y
una estudiante de grado once del colectivo audiovisual organizé con sus compaiieros de
curso un foro sobre la violencia escolar y el bulling donde participaron varios colegios del
municipio, ademés los estudiantes con baja vision, José Muioz y Melany Rodriguez
construyeron sus historias de vida apoyados por una docente, como ejemplo de inclusion
educativa en ese municipio. Por esta via de la importancia de construir autonomia, Melany
empezod a reconocer su discapacidad visual, a preocuparse por aprender el sistema Braille
y a colaborarle a sus compafieros en la creacion de sus perfiles de Facebook con el
programa lector de pantallas NVDA.
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Durante este periodo también averiguamos sobre sus necesidades como colectivos en las
instituciones, lo que gener6 sus comentarios acerca del escaso compromiso de los
directivos docentes, la desercién de gran parte de los estudiantes participantes de los
colectivos, en parte motivadas por la presion académica para la finalizacion del ano
lectivo, pero no so6lo por ese factor claro esta, y la solicitud de formacién para el manejo
de programas de edicion, tanto para las producciones de radio como de cine.

Intentamos también coordinar nuevas producciones con los otros colectivos a partir de
sus propuestas, como fue el caso de Villavicencio en razéon de su preocupaciéon por las
peleas en el colegio que derivd en pensar coémo hacer un programa de radio sobre la
violencia escolar. Otra preocupacién que empezamos a ventilar con los grupos fue como
hallar posibilidades de articulacion entre la radio y el cine, puesto que el proyecto mostro
todo el tiempo la debilidad de los cine-clubes con relacién a la puesta en marcha de una
programacién cinematografica en sus instituciones frente a una mayor movilidad que
parecian alcanzar los colectivos de radio. Este asunto en particular no es tan dificil de
explicar en el sentido que los cine-clubes necesitan de una infraestructura que depende en
gran medida de la gestion de los profesores y directivos docentes, como el acceso a salas
oscurecidas, el préstamo de equipos de video-beam y de amplificaciéon del sonido, como
también de la consecucion de peliculas y del disefio de una programaciéon tematica, por
autores o por géneros cinematograficos, junto al disefio de las metodologias para los cine-
foros, competencias todas que no son faciles de adquirir en tan corto tiempo.

A través de estos encuentros virtuales también se procuré una construccion conjunta de
propuestas para el seguimiento del trabajo realizado por los grupos. A partir de finales del
mes de octubre se transmiti6 la orientacion de empezar a pensar coémo articular la
narrativa de los relatos personales con las historias institucionales o locales, como modo
de que los profesores y estudiantes empezaran a concebir sus experiencias audiovisuales
como iniciativas no solamente circunscritas a las instituciones escolares sino
estrechamente relacionadas con los problemas locales y regionales y con formas de ser
asentadas en este tipo de lugares. Estas orientaciones continuaban explorando vias para
el auto-sostenimiento y la continuidad de los colectivos, sin desconocer que por ahora s6lo
son eso precisamente, ejercicios escolares donde se entreabri6 la potencia articuladora del
campo de la Comunicacién-Educacion con las subjetividades de nifios, jévenes y algunos
adultos, pero que evidentemente pueden derivar en colectivos de comunicacién asentados
no sélo escolarmente sino territorialmente.

Por esto tltimo también se conversé con los grupos que valdria la pena preguntarse como
esperaban seguir desarrollandose en sus instituciones, como realizar un trabajo durante
las vacaciones escolares, o intercambiar experiencias con otros colectivos, a sabiendas que
la escuela en su conjunto “se desmoviliza” durante el receso escolar.

El 16 de octubre, tras ensayar una wiki en Wikispaces para el proyecto44, optamos por
crear un micrositio en Google sites que también se denomin6é Oyendo Visiones
(https://sites.google.com/site/oyendovisionesinciiesco/) como forma de compartir

44 permite crear paginas web de manera rapida y facil, a partir de un disefio de interfaz versatil y simple que también
posibilita insertar en sus paginas codigos HTML embebidos proveniente de otros sitios de Internet e interactuar con
gran variedad de formatos tales como videos, presentaciones, sonidos, etc.
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recursos y herramientas pero también de conocer otras experiencias nacionales e
internacionales semejantes. Estos sitesson mucho mas faciles de editar y, por lo mismo,
mas versatiles y estéticos que las wikis de Wikispaces para la introducciéon de textos,
imagenes, sonidos y videos. Por ahora, este sitio web funciona de manera privada pues
s6lo pueden acceder aquellas personas que hayan recibido el hipervinculo del sitio en sus
correos electronicos, pero la idea es hacerlo puablico y disponible a través de la plataforma
virtual del Inci, desarrollandolo de forma permanente y estructurando cada vez mas sus
contenidos.

Otra forma de generar expectativas sobre las posibilidades comunicativas del cine y la
radio consisti6 en concertar un encuentro virtual con Alirio Gonzélez, fundador e impulsor
de la Escuela Audiovisual Infantil de Belén de los Andaquies del departamento del
Caqueta.4s

El mayor problema para esta escuela no ha consistido en aprender a manejar los equipos
sino en que los adultos sean capaces de confiar en la infancia, de creer que un
nifotieneposibilidades de lograr cualquier cosa que se proponga. El proyecto consiste en
darles unacamara a los nifios y dejarlos inventar, armando las historias que deseen, pero
como tienen que existir reglas, en esta escuela existen dos: sin cAmara no hay historia y
sin historia no hay cAmara, todolo demas esta permitido. Segiin Gonzalez (2007):

“La Escuela de Comunicacion Infantil, se crea con el proposito de construir
posibilidades de vida a nifios y jovenes y buscar alternativas de formacion y uso del
tiempo libre a través de la elaboracién de productos comunicativos que tengan como
eje: lo publico, lo democratico y lo cultural.

(...)

Desde que empez0 este proyecto de comunicacion4®, se tuvo claro que los nifios debian
tener un espacio privilegiado dentro de éste. Eran ellos quienes més estaban buscando
un lugar donde sus voces fueran escuchadas, donde se les valorara por su condicion de
nifios y por lo que desde ahi podian lograr. Era una pelea por dejar de ser futuro para
convertirse en presente, por dejar de ser maltratados fisica e intelectualmente por los
mayores y empezar a encontrar espacios de didlogo y de encuentro.

(..)

En la Escuela Audiovisual le apostamos a los nifios... los adultos ya tienen suemisora
que estd muy consolidada y tienen que responder por eso” comenta NelsonHoyos. De
alguna manera la Escuela Audiovisual es como un hijo de Radio Andaqui,dentro de
ella se le apuesta a lo mismo: brindarle un espacio participativo a la infanciadesde
donde los nifios puedan hablar de lo que quieran, donde se reconozcan comosujetos y
dejen de ser objeto de los adultos, donde se diviertan y jueguen”.

4513 escuela forma parte de los desarrollos del Centro de Comunicacién Ciudadana Andaqui,creado para articular
diversos proyectos que nacieron en la década delos noventa con un propésito comun: fortalecer la construccién de
lo publico ylo ciudadano desde la comunicacién. La emisora Radio Andaqui, la Escuela deComunicacion Infantil,
Audiovisual y de Radio, los proyectos de bibliotecas y deNuevas Tecnologias de Comunicacidon e Informacion;
conforman un andamiajecomunicativo para construir, desde estos espacios, la validacidn y el reconocimientode los
discursos sociales que promuevan la insercion en la vida democratica a loshabitantes, en especial nifios y jovenes, de
esta region.

46 En el mes de diciembre de 2005.
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Alirio nos sugirié explorar con los nifios con discapacidad visual un reconocimiento
haptico de los colores a través de texturas y con la fotografia para ir derivando hacia el
trabajo audiovisual de otra manera, y valorando también sus capacidades como oidores y
relatores de narratividades.

La EAI surgi6é como una respuesta a ese uso generalizado y espontaneo que veia él que
hacian los nifios de las cAmaras de video, celulares, videograbadoras y de la navegacion en
Internet, pero que instalaba y reforzaba los imaginarios de sobredimensionamiento de lo
exterior a nosotros y de subvaloraciéon de su condiciéon por los problemas de pobreza, de
ser un departamento selvatico e influenciado por la guerrilla, para lo cual se busco
reenfocar la mirada y las camaras hacia dentro y hacia el territorio, y se improvis6 un
trabajo de narracion con imégenes, al principio con recursos muy elementales como la
animaciéon de dibujos y fotografias con el programa PowerPoint o el reproductor de
imégenes de Nero, donde se agregaban los relatos de los nifios y algunas musicalizaciones.
Ninguno de los integrantes de la Escuela de ese entonces, sabia nada de animacién, pero
lo fueron aprendiendo a través de estos ensayos y exploraciones, motivados también
porque son conscientes que cada dia escribimos mas con imagenes y sonidos y no sé6lo con
textos alfabéticos.

Para profundizar en lo conversado, pueden consultarse los siguientes hipervinculos: Video
1: http://www.youtube.com/watch?v=EMPelUpVarI(1h:06 min.);
Video 2: http://www.youtube.com/watch?v=NMStGKDVwlw (45:07 min.).

7. Analisis de la fase de evaluacion y socializacion (virtual)

Al proyecto se vincularon cerca de 136 personas: 12 adultos (3 de Popayan; 3 de
Villavicencio; 2 de Malambo, 2 de Barranquilla y 2 de Soledad), y 124 nifos, nifias y
jovenes de diferentes grados escolares.

Instituciones Region Estudiantes ‘ Docentes Externos ‘ Proyecto Total
Alberto Lleras Camargo Villavicencio 47 3 50
Pedro Antonio Torres Popayan 5 3 8
Normal Superior Popayan 2 2
Simén Bolivar Barranquilla 21 2 23
Antonia Santos Malambo 18 2 20
Francisco José de Caldas Soledad 31 2 33
INCI-IESCO Bogoti 547 5
Universidad Central Bogota 148 1
Ayuda Grabaciones Bogota 249 2

TOTALES 124 ‘ 12 3 ‘ 5 144

47Andrea, Luisa, Vanessa, Ana Milena y Uriel.

48 Cristian Gonzalez, estudiante de publicidad quien colaboré en el Proyecto Pedagdgico Piloto.

49 Las nifias Laura Daniela Garcia y Valentina Pachdn quienes ayudaron a grabar el programa especial de radio Oyendo
Visiones.
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Tabla No. 9: Integrantes del Grupo de Facebook: Oyendo Visiones

Como parte del trabajo evaluativo de la experiencia, actualmente estamos aplicando una
Encuestacualitativa para sopesar las percepciones de los participantes en el proyecto, sin
embargo, por la llegada de las vacaciones escolares, sdlo un 10% de estos docentes y
estudiantes alcanzaron a diligenciarla, pero sus respuestas ya permiten generar algunas
conclusiones relevantes del trabajo realizado:

= Cambios respecto de la radio y el cine: porque ahora se fijan méas en la trama,
hacer radio es divertido y pueden hablar con més certeza de como se hace, aprendieron
a cuidar a los discapacitados, la produccion no es un recitativo sino que hay que
indagar y buscar en qué se puede ayudar a las personas, este proceso propicié “un
expresionismo" (sic)muy especial y conocer a otras personas.

= ¢Crees que ahora ves y oyes de otra manera?: vemos y oimos de maneramas
critica; “aprendi a oir mejor la opinidn de otras personas y a trabajar mejor en equipo”;

”, « ”, «

“noto detalles”; “veo ahora a todos los descapacitados (sic)”; “presto méas atencidén a lo

” &« ”, «

que oigo y veo”;“percibo diferente”; “percibo a las personas especiales”.

= ¢Con la radio descubriste formas de contar algo de ti mismo, como de los
demas y del lugar donde vives?: “Pude contar historias y espero poder haciéndolo,
de pronto asi podemos ayudar a los demas”; “estuvimos muy unidos y nos reimos de
nuestras experiencias”; “conoci maneras de contar historias, mejoraria la manera de
tomar la informacion y expresarla con claridad”; “podemos mostrar la cultura o el
estilo de vida que se lleva a cabo en el lugar donde se vive”; “supe contar algo y ahora
ya no tengo miedo”; “escogeria la radio que consiste en describir la gente popular de
nuestros barrios como los vendedores ambulantes”; “aprendi como contar las cosas
”, «

personales”; “en las audicionesme sentia timido, temeroso, paralizado y con miedo de
que me juzgaran”.

» ¢Como podriamos mejorar este trabajo de la radio y el cine?: “pensar como
llevar esto a personas con discapacidad visual”; “trabajar unidos”, “dar ideas, hacerlo
con alegria y disfrutar”; “enviarnos maés tutoriales, informacion y mas talleres”; “que
las talleristas vuelvan para mejorar el compromiso de los profesores”; “bastante
motivacion”; “seguir viéndonos en radio y en cine”; “talleres mas largos”; “llamar mas
jovenes para que se unan a la experiencia”; “que otros companeros expresen lo que

sienten”.

= Dificultades del colectivo: “hay problemas para entendernos pero siempre lo
solucionamos”; “problemas para comunicarnos porlnternet, ojala tuviéramos una
buena red”; “casi nadie va, hacer llamados para que los estudiantes se integren al
proyecto”; “falta de recursos institucionales, el Rector no esta interesado en apoyar
este proyecto”; “algunos profesores no aceptan que salgamos de clases para los
encuentros”; “no hemos tenido problemas”; “dificultades de implementacion de los
equipos de trabajo”; “a veces no entiendo los discapacitados y tengo que pedir ayuda”;
“somos amigables, nos divertimos, jugamos y nos concentramos en el estudio”.
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* Derechos y Deberes experimentados: “a la libre expresion, deber de colaborar a
personas con discapacidades”; “primer derecho es estar donde queremos estar y el
deber, avanzar a donde uno quiere”s?; “al respeto, a expresarse libremente y el deber,
la responsabilidad”; “a la libertad de expresion, opinion, deber de respetar, tolerar,
reconocer las demas opiniones y un papel ejemplar para los estudiantes de la
institucion: a la libre expresion, a validar todas las ideas, deber de responder a las
actividades y hacerlas mejor”; “al experimentar se logra lo que uno quiere”;
“experimentar el cuidado de las personas con discapacidad, deber es el trabajo de
grupo, la puntualidad, la perseverancia”; “todos los derechos”; “no juzgar a las
personas, derecho a la amistad, la alegria, felicidad, importa estar juntos y vivir felices
como una familia de radio y cine”.

= Mensaje a los integrantes de Oyendo Visiones: “superar las dificultades porque
siempre las habra”; “saludo y abrazo, no se‘achicopalen’ (sic) por las dificultades y
sigan adelante para cumplir sus metas”; “proyecto maravilloso donde nos ensefian a
vivir el cine y la radio”; “no tuve la oportunidad de disfrutar de este proyecto, los invito
a que no lo dejen caer, escribanme que los ayudaré en lo que pueda”; “gracias por hacer
que nuestras mentalidades se expandan por el mundo de la comunicacién”; “me alegra
verlos y especialmente a Andrea”; “saludo a todos los de Oyendo Visiones”; “aprendi
muchas cosas, espero haberles ensefiado, nunca rendirse sin dar batalla, no hay cosas
imposibles sino hombres incapaces” ; “un gran proyecto que ayudara a progresar a
muchas personas”; “me alegro muchisimo de hacer parte de esta familia de Oyendo

Visiones”.

8. Conclusiones generales

La introduccion del cine y la radio en las culturas escolares constituye una via para el
desarrollo de una formacion estética de nifios, nifias y jovenes, es una forma de cultivar la
sensibilidad a través de mediaciones comunicativo-educativas que también el Ministerio
de Educacion Nacional buscé fortalecer en su momento a través del documento de
Lineamientos Curriculares en Educacion Artistica.

La estética es otra manera de conocer, pero no a través de los juicios racionales sino del
cultivo de las emociones, las pasiones y de lo que es capaz un cuerpo. Los juicios morales
de la sociedad se desarrollan unidireccionalmente, en especial a través de lo politico-
juridico, donde el centro de la relacién pensamiento-accion es el individuo en desarrollo
y a futuro. Tal perspectiva implica un sujetamiento heterénomo del individuo para con las
leyes, normas y valores de su sociedad, lo que en algiin sentido pone en suspenso los
aprendizajes que €l pueda tener, con respecto a sus vivencias y experiencias. Este modo
de formacion instaura un sujeto individual y colectivo, obediente de lo instituido, acritico
y dependiente de las politicas de representacion en las que unos politicos profesionales se
plantean como los lideres o voceros “del pueblo”.

50 “sQué es, entonces, la educacién valoral? Donoso (1988: 104) la define como la accidn constituida por ‘las metas,
dentro de la educacidn, de ayudar a los sujetos a determinar quiénes son, donde estan y donde quieren ir...” De
acuerdo a lo anterior, los DH son una eleccion pedagdgica para responder las tres cuestiones que identifica Donoso,
es decir, para apoyar el desarrollo de la identidad personal. En tal direccion se destaca la formacion social, juridica 'y
politica (citado por Barba, 1997: 106).
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No obstante, la crisis de representacion en las sociedades contemporaneas ha puesto de
presente la necesidad de explorar otros caminos para la formacion ético-politica de las
nuevas generaciones, donde cuenten la experiencia personal y colectiva, las capacidades
de descubrimiento e innovacién de las personas, y donde no estén escindidas la razon y la
emocion; con miras a construir relaciones de participaciéon, empoderamiento sobre los
derechos y deberes (especialmente para aquellas personas que tradicionalmente han sido
consideradas sin poder en la sociedad: mujeres, ninos, discapacitados, enajenados
mentales, minorias étnicas y sexuales, etc.); asi como para el protagonismo de los sectores
sociales subalternos.

Una propuesta ético-estética contempla distintas perspectivas, y en ese sentido distintas
voces que pueden ser asumidas desde lo sociocultural. A diferencia de la moral que
considera al individuo desde la relacion pensamiento-accion, la perspectiva ético-estética
permite asumir la relacion entre lo individual y lo colectivo como estrechamente ligada a
las emociones, los sentimientos, la experiencia y la corporalidad, y a un tiempo
simultaneo, presente e instantaneo.

Esta otra temporalidad y espacialidad ha sido redescubierta por las ciencias sociales como
una via distinta para la construcciéon del sujeto en la medida que en todas las culturas
siempre han existido practicas de autoformacion, cuidado y cultivo de si. Se trata de
modos de ejercicio, experimentaciones y técnicas de construccion de un habitus, o un
sistema de disposiciones inconscientes y automaticas que permiten, en tltimas, el disefio
practico de una antropologia a partir de si.

Esta inquietud por auto-cultivarse le permite al sujeto el desarrollo de un proceso de
autoconocimiento donde proliferan multiples saberes y, por tanto, vivencias (en el sentido
de una empatia con el otro) y de experiencias en el sentido del desarrollo de un pathos,
donde lo primero a desarrollar es la capacidad de sentir, de padecer, para luego si
mostrarse activo. De esta manera el sujeto se hace sensible a sus potencias y limitaciones,
pero también a sus capacidades para crear, a sus deseos e intereses, en tltimas, a un poder
que es inseparable de un saber, de un saber-hacer y de un saber-ser en contextos
particulares.

Desde el punto de vista de los derechos, esta situaciéon pone en juego los grados de
autonomia alcanzados por nifios, nifias y jovenes a través de su escolarizacion y procesos
de vida, como de la heteronomia que acostumbran frente a las figuras de autoridad e
instituciones de acogida como la familia, la escuela, la religion y la ciudad. Los DDHH no
son solo una practica discursiva sino sobre todo una fuerza politica de organizacion y
movilizacion social, estrechamente relacionados con el poder y la fuerza para construir
proyectos de autonomia.

De alli deriva cuél es el margen de libertad y de relacion que las nuevas generaciones y los
adultos pueden desarrollar frente a sus capacidades, talentos, intensidades y fuerzas
respecto de propuestas que les demandan innovacion, otras formas de relacion, de manejo
del saber y de formas de poder. En tanto que los Derechos o Deberes no dependen solo de
la familiaridad que los sujetos o colectivos tengan con un discurso o con la fuerza moral o
ideoldgica de estas formas de ascendencia social sobre las personas, habria que reparar en
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la intensidad de los afectos y deseos concitados y en como las personas van descubriendo
la intensidad y fuerza de la que son capaces.

En la medida que los DDHH representan un limite frente a los desbordes y desmanes del
poder, so6lo tienen validez y actualidad si hay fuerzas organizadas que se organizan y
movilizan para exigir su respeto y cuamplimiento. Por tanto la institucionalizacién de una
ciudadania desde la nifiez, la adolescencia y la juventud es perfectamente posible si
ademas de las practicas discursivas sobre los DDHH se propician condiciones de
experiencia y de experimentacion donde los habitus, saberes, experiencias, modos de vida
y representaciones, donde puedan ser cuestionadas en la practica las condiciones vigentes
de heteronomia y no solo mediante la memorizaciéon de manuales, cartillas, codigos de
ética, de comportamiento, principios constitucionales o convenciones internacionales
transnacionales.

Como ya se dijo, con este trabajo de campo realizado logramos vincular de forma mas o
menos constanteunas 136 personas de los cinco colegios inclusivos, 12 adultos y 124 nifios,
ninasy jévenes de diferentes edades y grados escolares que conformaron cuatro colectivos
de radio y con lo cual también se fortaleci6 la emisora escolar Radio Simén del colegio
Simén Bolivar de Barranquilla. Se conformaron cuatro cine-clubes en los colegios e
Malambo, Soledad, Popayan y Villavicencio. Los colectivos audiovisuales elaboraron 28
programas de radio y 17 mini-videos. Con miras a la conformacién de una red de éstas
experiencias se organizaron y realizaron nueve encuentros virtuales, el ultimo de estos
para conocer la Escuela Audiovisual Infantil, Belén de los Andaquies del departamento
del Caqueta.

INSTITUCIONES

EDUCATIVAS - CIUDADES R

PROGRAMAS DE RADIO

Medio ambiente; Agua; Amor y
amistad; Reggeaton; El fin del
mundo; Leche Klim; Contaminacion
ambiental.

Bulling; Canciones a través del
tiempo; Las diversiones; Letras y
ritmos; Los deportes; Mtisica pasado,
presente y futuro; Redes sociales; La
muisica entre generaciones.

IED Simoén Bolivar de Barranquilla Solo se realizaron talleres de radio.

IE Francisco José de Caldas de Soledad Un dia en el colegio.

IE Antonia Santos de Malambo

Sélo se realizaron talleres sobre cine-
club y video.

El Quijote; Pedro Navaja; Concierto en
Malambo; Medio ambiente; Historia de
amor; Casamiento.

Escuela Pedro Antonio Torres de
Popayéan

El huevo y el hada; Play
Park; Racismo; Cine diversiéon; Los
extraterrestres.

Los deportes en el colegio; Un leoncito
grunoén; El arbol feliz; Actuacion-
entrevista a Daddy Yankee.

IE Alberto Lleras Camargo de
Villavicencio

Los deportes; El juego; La feria
empresarial; Los estudiantes; Radio
Party; Las Danzas; Tecnomusic; Noche
paranormal.

Don
Quijote; Amigos; Naturaleza; Enfermedad,
Escuela; Mercado.

Tabla No. 10:Programas de radio y videos producidos en las instituciones educativas

Para la fase de seguimiento y socializaciéon virtual de resultados logramos organizar y
realizar 9 encuentros virtuales:
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1) 8 de octubre: Villavicencio;

2) 2) 17 de octubre: Malambo;

3) 18 de octubre: Villavicencio y Barranquilla;

4) 19 de octubre: Popayan;

5) 1° de noviembre: Soledad, Villavicencio y Malambo;

6) 8 de noviembre: Villavicencio;

7) 15 de noviembre: Villavicencio;

8) 17 de noviembre: Popayén;

9) 22 de noviembre: Encuentro con la Escuela Audiovisual Infantil de Belén de los
Andaquies, departamento del Caqueta. Participantes: Villavicencio, Malambo,
Popayan y Soledad.

Entre otros resultados pueden mencionarse: la realizacion del taller Inquietando Otras
Maneras de Ver la Discapacidad; la construccion del site ptublico Oyendo Visiones con
recursos y herramientas para los colectivos de radio y cine y experiencias similares en el
pais y en Latinoamérica; la redaccion de los manuales La casa de las imagenes 'y La casa
de los sonidos; edicion y publicacion del Programaespecial de radio Oyendo Visiones,
para participar en el VIII Encuentro de Comunicacion Metidos en el Cuento, realizado en
el Gimnasio del Norte; edicién con la UMA de dos programas de television para el proyecto
audiovisual Corte Colombiano de la comision Nacional de Television, el Canal
Universitario Nacional Zoom, para difundir los trabajos de investigacion del proyecto
“Procesos Evaluativos de Estudiantes Ciegos en el Sistema Publico Educativo” que dieron
la pista para explorar el tema de los derechos con la apuesta estética que desarrolla éste
nuevo proyecto y que brinda una visién distinta de como podrian evaluarse las
potencialidades y capacidades de las personas ciegas y con baja vision.

Ademas, el equipo asisti6 a cuatro eventos académicos de caracter nacional sobre la
investigacion en discapacidad, la ciudadania y la educacion para la paz, el
experimentacion y creacion colectiva con la voz y la relacion entre primera infancia con
discapacidad visual.

A través de varios encuentros de los equipos del INCI y del IESCO hemos podido decantar
los siguientes aspectos autoevaluativos:

Es protuberante que la formaciéon debe ir hasta la etapa de la postproduccién y
socializacion de los miniprogramas producidos hasta aprender a ubicarlos en la Internet,
esto implica realizar un mayor trabajo en las regiones aumentando los tiempos de
formacion, la extension de los contenidos y estableciendo una mejor sinergia entre las
metodologias y recursos didacticos empleados. También hay que fortalecer como narrar e
investigar historias a fin de brindar pistas sobre cémo relatar lo experiencia y lo local. En
esa extension de los contenidos hay que focalizar el trabajo alrededor de unos derechos y
deberes claves. Frente a la movilidad que alcanzaron a mostrar los colectivos de radio hay
que encontrar estrategias para fortalecer el trabajo con los cine-clubes que resulto
bastante difuso. Explorar otros modos de representacion y de experimentacion
audiovisual, tales como el dibujo, la fotografia, el teatro, los paisajes sonoros, la
experimentacion con efectos sonoros y con distintos tipos de iméagenes.
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Hay que dar a conocer todas las producciones audiovisuales de los distintos colectivos en
las instituciones escolares, fomentar su analisis con los profesores y estudiantes y
encontrar una forma de emprender un trabajo audiovisual conjunto entre los colectivos
de las distintas regiones. Una falla protuberante, por falta de tiempo, pero inexcusable
desde el punto de vista pedagogico, es que todos los procesos deben ser evaluados o
coevaluados con los participantes y en ese sentido, como cierre del proyecto, organizar
una Feria de Oyendo Visiones en cada region y una Feria Virtual donde se socialicen todos
los productos y donde los participantes puedan expresar sus criticas, aprendizajes y
evaluaciones del proceso experimentado.

A fin de fortalecer la perspectiva teérica metodologica del equipo coordinador y ejecutor
de la propuesta hay que desarrollar un seminario interno de formacion donde también se
estructure un proceso conjunto para la sistematizacion permanente de la informacion que
vaya produciendo el proyecto.

Pese a que procuramos no depender demasiado de las tecnologias para no subrayar los
imaginarios instrumentales de las personas cuando se habla de cine y de radio, es
imprescindible que los colectivos puedan contar con los equipos adecuados y con el acceso
al servicio de Internet de las instituciones, en ese sentido, hay una fuerte responsabilidad
de las Secretarias de Educacion y de la gestiobn de los directivos docentes de las
instituciones, pues como se especificd, los estudiantes y sobre todo los profesores
participantes (no en todos los casos) fueron quienes dispusieron las condiciones técnicas
minimas para que los colectivos pudieran producir y asistir a los eventos virtuales de
seguimiento y socializacion.

Una variable inesperada con la que tuvimos que lidiar consisti6 en la particular relacion
que establecieron los estudiantes y algunos profesores con nuestra procedencia capitalina.
En especial en Barranquilla los grupos de jovenes desarrollaron un esquema de
interaccion basado en la simulacién de un respeto autoritario y silencioso con las
“personas del centro” y para “con el saber universitario”, afortunadamente nuestras
talleristas descifraron a tiempo tal impostura pues este discurso dificultaba la
participacion espontanea y la generacion de relaciones de confianza mas horizontales.

Respecto de esta cuestion de los recursos también hubo fallas en la Universidad Central
que impidio la ejecucion de un remanente presupuestal del Proyecto Pedagogico Piloto
para la adquisicion de micré6fonos semi-profesionales, de un disco duro extraible y de
parlantes para las proyecciones de cine (pese a esto, el equipo adquiri6 dos juegos con los
cuales se realizo el trabajo de campo en los colegios).

Otros aspectos en donde nos falt6 mayor organizaciéon y planeacion fueron: no planeamos
la edicion de los videos, por lo que ese trabajo tuvo que ser realizado por nuestras
talleristas. Tampoco recabamos las fechas de publicaciéon de las mini-producciones de los
colectivos. Si hubiéramos tenido mas tiempo en el trabajo de la produccion tendriamos
que haber comprometido a los estudiantes con la sonorizaciénde sus producciones. Para
el analisis de informacion también hubiera sido muy valioso contar con los guiones de los
programas de radio y de video,asi como con una eficiente identificacion de los
nombrescompletos y cursos de los productores de estos programas.
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Durante la ejecucion en Soledad y Popayan no se respetaron los espacios de formacion de
los talleres, en mas de una oportunidad fueron interrumpidos por la entrada y salida de
los profesores, la importancia que le otorgaban a los partidos de fatbol, a los festivales,
etc... Aunque procuramos una posicion lo mas horizontal posible en las relaciones,
necesitamos ser inflexibles en los acuerdos y exigir su cumplimiento.

Para las etapas de ejecucion, seguimiento y socializaciéon es imprescindible contar con la
presencia de por lo menos dos docentes comprometidos, no lo mostro6 la experiencia de
Popayan, puesto que cuando la profesora Adriana Irreno no tuvo tiempo de participar en
los encuentros de socializacion, la escuela quedaba al margen de estas reuniones, claro
estd que este problema esta directamente relacionado con el incumplimiento de la
Secretaria de Educacién de instalar el servicio de Internet a esta institucion.

El empoderamiento con los estudiantes es factible de lograr, sin embargo, hay necesidad
de plantearnos también el empoderamiento del profesorado, porque es particularmente
notoria la resistencia que este tipo de proyectos genera en los colegios, puesto que resulta
impensable para la mayor parte de los adultos que la radio y el cine puedan constituirse
en alternativas de vida y aprendizaje, y mucho menos, que con estos dispositivos
mediaticos pudieran encontrase posibilidades para la evaluacién de competencias de los
estudiantes y de los nifios, nifias y jovenes con discapacidad visual. Puesto que en muchas
ocasiones quienes mas se atrevieron a explorar y ensayar con sus capacidades creativas
fueron estosninos, hasta el punto que resultaron dinamizando los colectivos como fue
especialmente notorio con Oscar en el colegio de Villavicencio.

Como la fase de socializacion coincidié con la terminacion del ano lectivo, estamos casi
seguros que los colectivos no se reunian de manera constante y sélo lo hacian para
sostener los encuentros virtuales, como fue especialmente notorio en los casos de Soledad,
Malambo y Popayan. En ese sentido haya que hacer acuerdos sobre la estructuraciéon de
un trabajo independiente.

En la etapa de concertacion con las Secretarias y rectores no era posible que hubieran
participado los profesores y estudiantes puesto que no conocian el proyecto, para una
proxima oportunidad si es aconsejable su presencia, como forma para que ellos se
empoderen de sus proyectos y puedan constituirse en unos grupos de presioén para el
cumplimiento de los acuerdos con los “tomadores de decisién de las politicas publicas”.

Respecto de los aprendizajes significativos encontrados, podemos resaltar que, en la
practica, logramos romper con el presupuesto que tenia la asesora de radio de que este
tipo de procesos formativos y de produccién participativa hay que hacerlo con grupos de
edad supremamente acotados, sin embargo, aunque los nifios y jovenes se movilizan
facilmente cuando los proyectos despiertan su genuino interés, para el caso de la escuela
de Popayan los nifios y nifias de primaria, sin ninguna duda, dependen totalmente de sus
maestras para hacer algo en la institucion.Luego, después de la etapa de ejecucion muy
probablemente los nifios y nifias sélo estan en una participaciéon simbolica, en tanto que
sujetos-sujetados.
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Por ultimo, respecto del desarrollo de nuestra recursividad pedagogica, también debemos
reconocer que la planeacion de las actividades debe contemplar alternativas, la
preparacion previa de estrategias ludicas, de juegos, historias, dinamicas y de otros
recursosaudiovisualesque se puedan usar en aquellos momentos de conflicto, cuando no
se entienden ciertos contendidos, cuando los profesores se muestran impositivos o muy
directivos con los estudiantes, etc., incluso para que los talleristas no tengan que ocupar
el lugar del saber o de la sancion moral de las actitudes y comportamientos, permitiendo
que los participantes descubran, con el empleo de estos recursos intervenciones que
pueden hacerse con los grupos desde un silencio pedagogico.

Sentimos que aquellos profesores que nos acompanaron todo el tiempo en esta travesia,
pudieron explorar en algin grado sus propias historias de vida, entreviendo en sus
profesiones otras formas de aprender y de ensenar, que Facebook y otros recursos
digitales pueden ser resignificados para el trabajo educativo, potencializando nuevas
formas de relacion y de entendimiento con las nuevas generaciones, y que es totalmente
pertinente para su labor docente acercarse a las nuevas tecnologias pues alli pueden
descubrir habilidades insospechadas de muchos de sus “malos estudiantes”, pro también
de ellos mismos cuando se atrevieron a despertar su infancia.

En general, tanto los nifios como los profesores y nosotros mismos, no sabemos atn
trabajar en equipo, como darle continuidad a un plan, quizas por esto, muchos ninos y
jovenes se alejaron del proyecto.

9. Proyecciones

Construir procesos de autonomia es apostarle a un trabajo de largo aliento donde
pedagogicamente hay que confiar en que los sujetos y colectivos eligen lo que podia
resultar méas libertario para ellos, sin eso signifique que haya que olvidar las fuertes
condiciones instituidas de heteronomia en las instituciones y en las subjetividades.

En el cruce entre la educacion institucionalizada y la accién politica progresista se espera
que la educacion mitigue las desigualdades sociales asi como las contradicciones de clase,
de género, por factores étnicos, asi como la exclusion de que son objeto las personas con
discapacidad mediante el desarrollo de mecanismos o estrategias que converjan hacia la
igualdad de oportunidades.

Sabemos que los derechos, la emancipacion o la libertad, no pueden imponerse. Como ya
lo mostré recientemente Jacques Ranciére con su libro EI maestro ignorante (2008) el
recurso clasico de la explicacionpara guiar a los alumnos, por etapas, desde la ignorancia
hasta el saber, y que constituye la herramienta clasica del maestro, es un arma sutil de
imposicion y dominacion puesto que demarca una serie de estamentos, siendo la més
importante, la distincién jerarquica de quién sabe y quién no sabe, quién aprende y quién
no.

Una educacion que no sea explicadora del saber del maestro o del adulto sobre el nifio, en
general, una educacidon realmente emancipadora es aquella que ensefia a usar la propia
inteligencia, planteando al estudiante desafios que no pueden ser resueltos sino por él
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mismo. Interrogando al otro y a si mismo como un igual y no como un conocedor que ya
sabe todas las respuestas. El método posible en este tipo de estrategia de un maestro
ignorante es preguntar sistematicamente: “¢qué ves?, ¢qué piensas?, ¢qué harias?”,
sosteniendo un tinico imperativo que subyace a estas preguntas de: “itt puedes!”.

De esta forma podria resumirse la proyeccion central para el proyecto Oyendo Visiones:
constituirnos no en lideres ni guias explicadores del uso de medios y nuevas tecnologias
asi como del problema de los derechos humanos en la escuela. El supuesto central de esta
politica educativa es: “todos somos iguales” en vez de: “todos somos desiguales o
diferentes” que siempre buscara instaurar acciones correctivas de igualamiento, de
integracion o de inclusion para quienes son considerados “menores”, “lisiados”,

» «

“ignorantes”, “discapacitados”, “inferiores”...

Una estrategia posible para tal efecto es el método de proyectos propuesto por John Dewey
y William Heard Kilpatrick a principios de 1920, a través de los cuales los estudiantes y
maestros disefiaban, desarrollaban y evaluaban participativamente, proyectos
productivos, de construccion de saber o con funcidninvestigativa, como forma de agenciar
una pedagogia pragmatica de construccion de conocimiento y de horizontalidad politica
para la conduccion del aprendizaje y de la propia institucion educativa.

Esta metodologia de proyectos se fundamenta en diferentes tradicionespedagobgicas,
ademas de la que usaban estos maestros estadounidenses, como las de Freinet, en su
educacion por el trabajo y Stenhouse, en su “investigacion como base del trabajo”:

“Asi mismo, las tradiciones pedagobgicas cuya aportacion ha sido clave en el desarrollo
deltrabajo por proyectos, abogan por un cambio en la manera de ensenar y de
aprender en laescuela. Critican el aprendizaje verbal y la mecanizacién del saber, el
uso de metodologias pocorespetuosas con los intereses de los alumnos, la separacion
radical entre los roles de docente ydiscente, la ausencia de actividad reflexiva, el estilo
marcadamente individualista de la tareaescolar y la evaluacién centrada en los
resultados sin tener en cuenta los procesos. A partir deestos argumentos, se
reivindican intervenciones escolares atentas a la naturaleza del alumno,que potencien
su capacidad espontanea para aprender, que aprovechen la relacion entreiguales
como motor de aprendizaje y que incorporen problemas reales que sean abordados
apartir de la observacidn, la experimentacion y la reflexion. En sintesis, podemos decir
que laintroduccion del trabajo por proyectos apunta directamente a la funcion de la
escuela y buscauna metodologia coherente con la nueva manera de entender el
aprendizaje”. (Puig y Martin, 2007)
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10. Resultados y productos

OBJETIVOS

ESPECIFICOS

Cuadro No. 2. Resultados de conocimiento

RESULTADOS
ESPERADOS

RESULTADO
OBTENIDO

INDICADOR
VERIFICABLE DEL
RESULTADO

No. DE ANEXO
SOPORTE

OBSERVACIONES

1. Formar sobre el
lenguaje radial
para iniciar o
fortalecer en las
instituciones
educativas,
emisoras escolares
participativas y
creativas, sensibles
a la diferencia
individual y social.

Conformacién o
fortalecimiento de
los colectivos
radiales en cada
una de las cinco
instituciones
educativas,
sensibles a la
diferencia.

Conformacién de 4
colectivos de radio
en los colegios de
Malambo, Soledad,
Popayan y
Villavicencio.
Fortalecimiento de
la emisora escolar
Radio Simén del
colegio Simé6n
Bolivar de
Barranquilla.

Programas de radio
disponibles en:
Soundcloud Oyendo
Visiones I.

Soundcloud Oyendo
Visiones II.

Cf.Tabla No. 5:
Conformacién y
fortalecimiento de
colectivos de radio
y cine-clubes en las
instituciones
educativas.

En el trabajo de
campo del
departamento del
Atlantico se buscd
crear una red
territorial
aprovechando la
cercania de la
ciudad de
Barranquilla con
los municipios de
Soledad y
Malambo. Se
realizaron los
talleres de radio en
el Colegio Simén
Bolivar de
Barranquilla, sobre
cine en Malambo y
sobre cine y radio
en Soledad.
Algunas de las
personas del
colectivo de radio
de Barranquilla
asistieron a los
talleres sobre cine
en Malambo y
algunas personas
de Malambo
asistieron a los
talleres de Soledad,
donde se trataron
ambos temas.

2. Formar sobre las
posibilidades del
lenguaje
audiovisual del
cine para una
alfabetizacion
mediatica critica y
reflexiva, para la
constitucién de
cine-clubes y como
via ulterior de
experimentacion
con productos
audiovisuales
sencillos.

Constituciéon o
fortalecimiento de
cine-clubes en cada
una de las cinco
instituciones
educativas,
sensibles a la
diferencia.

Conformacion de 4
cine-clubes en los
colegios de
Malambo, Soledad,
Popayan y
Villavicencio.

Conformacién de
colectivos de radio y
cine-clubes en las 5
instituciones
educativas.
Elaboracién de 28
programas de radio y
17 miniproducciones
audiovisualesCf.Tabla
No. 7: Programas de
radio y videos
producidos en las
instituciones
educativas.

Cf.Tabla No. 5:
Conformacién y
fortalecimiento de
colectivos de radio
y cine-clubesen las
instituciones
educativas.

En el trabajo de
campo del
departamento del
Atlantico se buscd
crear una red
territorial
aprovechando la
cercania de la
ciudad de
Barranquilla con
los municipios de
Soledad y
Malambo. Se
realizaron los
talleres de radio en
el Colegio Simén
Bolivar de
Barranquilla, sobre
cine en Malambo y
sobre cine y radio
en Soledad.
Algunas de las
personas del
colectivo de radio
de Barranquilla
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asistieron a los
talleres sobre cine
en Malambo y
algunas personas
de Malambo
asistieron a los
talleres de Soledad,
donde se trataron
ambos temas.

3. Conformar una
red virtual de
intercambio de
experiencias entre
los equipos de
comunicacion
audiovisual de
colegios inclusivos
de las personas con
limitacién visual
de tres
departamentos del
pais.

Construccion de
una red virtual
para el intercambio
de experiencias
audiovisuales
alcanzadas por los
grupos radiales y
los cine-clubes,
para promover los
derechos de las
personas con
discapacidad
visual.

Con miras a la
conformacién de
esta red, entre los
meses de octubre y
noviembre se
realiz6 un proceso
de
acompaflamiento y
socializacién con
los colectivos de
radio y los cine-
clubes a través de
los siguientes
recursos virtuales:
Skype, Facebook,
hangout de
Google, correos
electronicos y
llamadas
telefénicas.

Organizacion y
realizacién de 9
encuentros virtuales.

Registro de estos
encuentros en:
Grupo de Facebook
Oyendo Visiones.

Memorias
audiovisuales del
encuentro virtual
con la Escuela
Audiovisual
Infantil de Belén
de los Andaquies:
Video en Facebook
1

Video en Facebook
2.

Para efectos de
asegurar la
continuidad y
sosteniblidad de
esta red de
colectivos
audiovisuales ha
sido necesario
convocarlos de
forma
permanentes
través de los
encuentros
virtuales y
mediante la
invitacién a
continuar
trabajando
alrededor de
recuperar sus
historias
personales y sus
experiencias sobre
los problemas
locales, con el
objeto de que
cobren autonomia
y protagonismo y
para que tanto el
trabajo de
produccién radial
como de
organizacién de los
cine-foros, se
articule no s6lo con
las realidades
escolares sino con
los problemas
locales y
regionales.

4. Elaborar un
documento que dé
cuenta de los
aprendizajes y
recomendaciones
resultantes del
proyecto
pedagogico para la
promoci6n de los
derechos de los
estudiantes con
discapacidad
visual.

Integracion de los
desarrollos
audiovisuales
alcanzados por los
cine-clubes y los
grupos radiales en
una red virtual de
intercambio de
experiencias entre
los equipos de
comunicacion de
los colegios
inclusivas de las
personas con
limitacién visual
de varios
departamentos del
pais.

Este 5 de
diciembre se
entregara al INCI
un informe final
donde se analizan
los resultados y
dificultades de las
cinco fases en que
se ejecuto el
proyecto en los
colegios inclusivos
de tres
departamentos.
También se
formularan
orientaciones y
recomendaciones
respecto a la
promoci6n de los

Cf. Numerales 2 al 7
de este documento.

Cf. Numerales 2 al
7 de este
documento.
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Derechos
Humanos de las
personas con
discapacidad
visual, en espacios
y ambitos
educativos y para
la elaboracién de
los nuevos
términos de
referencia para la
continuacion del
proyecto en los dos
semestres
académicos del
2013.

Cuadro No. 3. Otros resultados obtenidos

OTROS RESULTADOS

(no comprometidos
contractualmente)

COMPROMISO
ADQUIRIDO

LOGROS

ANEXO SOPORTE

Formacién de recurso

humano(trabajo de grado o No aplica No aplica No aplica
maestria o tesis de doctorado)
Formacién (en investigaciéon) | No aplica No aplica No aplica
Cf. Anexo No. 4:
Propuesta de taller al 2do
Taller: Inquietando otras ggloqulo.geénvestlgacmn en
maneras de ver la 1scapacicad. .
. . Cf. Anexo No. 5: Aprobaciéon
. discapacidad, en el marco del .
Cursos organizados por el 2do Coloauio Colombiano de de taller para el 2do Coloquio
grupo, relacionados con el No aplica Tnvesti aqciones en de Investigacion en
proyecto vestiga N Discapacidad.
Discapacidad (Universidad .
Cf. Anexo No. 6: Correo
Central, Sede Norte, aula 506, lectronico d decimi
25-2g0) electronico de agradecimiento
: por la realizacion del taller de
parte de los organizadores del
2do Coloquio.
Recursos y herramientas para
la produccién audiovisual;
otras experiencias de radio y
Site piiblico Ovendo cine nacionales e Disponible en Google Sites:
Visi(?nes[ 6] Y internacionales, bibliografia Oyendo Visiones.Cf. Anexo
actualizada sobre No. 1.
audiovisuales, cine y radio;
resefa de eventos académicos
relacionados con el proyecto.
L . . Manual de cine: La casa de
Publicaciones divulgativas .
e las imagenes. (Cf. Anexo No.
(especificar) 11)
Manual de radio: La casa de .
. En elaboracion para entregar
. los sonidos. (Cf. Anexo No. :
No aplica 12) con el informe final el 5 de
Ensayos analiticos sobre: dic.
Arrietty y el mundo de los
diminutos, Rojo como el cielo
y Un mundo perfecto.
. Resefia en Némadas: Némadas No. 36: Sociedad de
No aplica

"Proyecto pedagogico piloto

la informacion y el
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de promocion de los derechos
de los estudiantes con

conocimiento: debates
criticos, abril de 2012, pp.

discapacidad visual". 268-270.
No aplica No aplica No aplica
Participacion de Uriel Espitia
y Eduardo Lemus en el Cf. Anexo No. 7: Videos del
evento: Cine y discapacidad: panel sobre Cine y
No aplica cdmo ir a cine con una discapacidad en el Canal de
persona ciega, realizado en el | YouTube de Oyendo
marco del XXIX Festival de Visiones:Parte 1 yParte 2.
Participacion en eventos cine de Bogotd (INCI, 25-oct.)
cientificos Edicién y publicacion del
programa especial de radio
"Oyendo Visiones" para
participar en el 8o Encuentro | Cf. Anexo No. 8:Programa
No aplica de Comunicaciéon Metidos en | especial de radio Oyendo
el Cuento (Gimnasio del Norte | Visiones.
- Asociacion Internacional de
Radios Educativas AIRE, 26-
oct, 2:00 p.m.).
Edicién con la UMA de un
primer programa de TV de 24’
sobre la historia de vida de
Oscar Nicolas Piractn,
(estudiante con discapacidad
visual del colegio inclusivo
José Félix Restrepo) para el
proyecto audiovisual Corte
Colombiano promovido por la
Comisién Nacional de
Television, el Canal
Universitario Nacional Zoom y | El Canal Zoom consider6 que
la Universidad del Norte para | ambos programas editados no
difundir los resultados del respetaban el formato
trabajo de investigacion establecido por la
realizado con el proyecto: convocatoria, por lo que en
“Procesos evaluativos de este momento tiene una
No aplica estudiantes ciegos en el negociacion juridica que zanje
sistema publico educativo”, el posible incumplimiento
2010 (julio de 2012) contractual en que pudo haber
Edicion con la UMA de un incurrido la UMA. Mientras
Otros (especificar) segundo programa de TV de tanto no se podran difundir
g4fsobre la historia de vida de | estos dos productos
Anderson Henao Orozco, audiovisuales.
(funcionario del INCI y
persona con discapacidad
visual) para el proyecto
audiovisual Corte Colombiano
para difundir los resultados
del trabajo de investigacion
realizado con el proyecto:
“Procesos evaluativos de
estudiantes ciegos en el
sistema publico educativo”,
2010 (septiembre de 2012)
Formulacion del: Proyecto
Pedagoégico-Investigativode | Cf. Anexo No. 9:Proyecto
Promocién de los Derechos Pedagogico-Investigativo de
No aplica Humanos en el IED José Félix | Promocion de los Derechos

Restrepo para la convocatoria
de proyectos de inversi6on
2013 de la SED (19-oct).

Humanos en el IED José Félix
Restrepo.
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No aplica

Asistencia a la Mesa Regional
realizada en la ciudad de
Bogota del 2do Coloquio de
Investigacion en Discapacidad
(25 jul).

Cf. Anexo No. 10: Constancia
de asistencia a la Mesa
Regional realizada en la
ciudad de Bogota del 2do
Coloquio de Investigacién en
Discapacidad.

No aplica

Asistencia al Foro Educativo
Nacional: Formar para la
Ciudadantia es Educar para
la Paz, (Auditorio
Convenciones G 12, 29-31 de
oct).

Asistencia no certificada de
Andrea Lopez y Laura Melissa
Benitez.

No aplica

Asistencia y participacién en
el Plastica de la voz:
laboratorio de
experimentacién y creacion
colectiva (Miscelanea Cultural
La Redada, 19-29 de nov).

Asistencia no certificada de
Andrea Lopez y Luisa
Fernanda Sanchez.

No aplica

Asistencia al evento: Primera
infancia con discapacidad
visual (Hotel del Parque, 5-6

Asistieron parcialmente
Andrea Lopez, Luisa
Fernanda Sanchez y Uriel

de dic).

Espitia.

Cuadro No. 4. Actividades y resultados por las partes del convenio

RESPONSABLES

ACTIVIDADES DESARROLLADAS

EN EL PROYECTO

AUTORIA O COAUTORIA

DE LOS PRODUCTOS

EQUIPO INCI

Asistencia a las reuniones de
coordinacion operativa del
proyecto.

Participacion en el redisefio del plan
operativo del proyecto.

Revision de una primera version de
los manuales de radio y cine.

Contactos y reuniones de
concertacion del proyecto con las
Secretarias de Educacion regionales
y con los directivos y docentes de las
instituciones educativas.

Revision de las estadisticas de
personas con discapacidad visual
(ciegas y con baja visién) reportadas
por el Sistema Integrado de
Matricula, SIMAT del Ministerio de
Educacién, para las 5 instituciones
educativas.

Acompafiamiento a la ejecucion de
algunos talleres de formacién por
parte de Anderson Henao en
Popayan y Ana Milena Murillo en
Barranquilla.

Envio de comunicados a las
instituciones educativas.
Participacion en el taller sobre la
pelicula El pequefio Nicolds.

Participacion en el taller sobre las
metodologias de radio y cine del
proyecto.

Revision de la accesibilidad de los
programas y nuevas tecnologias

Plan operativo del proyecto.

Actas e informes de comision de los
funcionarios del INCI a los tres
departamentos.

Estadisticas de las Personas con
Discapacidad Visual reportadas en
el SIMAT.

Coautoria del INCI en la realizacion
del segundo programa de televisién
para Canal Zoom.
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para la fase de acompafiamiento y
socializacion de resultados.

Sugerencia de lecturas sobre los
DDHH y las personas con
discapacidad.

Discusion sobre la forma como se
incorpord la perspectiva de los

Derechos Humanos en la propuesta.

Asistencia a algunos eventos del
proceso desocializaciéon y
acompanamiento virtual con los
colectivos audiovisuales.

Apoyo del INCI para la realizaciéon
del segundo programa de television
editado por la UMA para Canal
Zoom.

Organizacion del evento: Cine y
discapacidad: como ir a cine con
una persona ciega, 25 oct.
Organizacién del evento: Primera

infancia con discapacidad visual, 5
y 6 de dic.

EQUIPO IESCO

Asistencia a las reuniones de
coordinacion operativa del
proyecto.

Redisefio del plan operativo del
proyecto.

Apoyo a las labores de concertacién
del proyecto en las regiones y en las
instituciones educativas.

Ejecucion del proyecto mediante la
realizacion de talleres de radio y
cine-foro con produccién
audiovisual en 5 colegios inclusivos
de tres departamentos.

Disefio y realizacionen el taller
sobre la pelicula El pequefio
Nicolés.

Disefio y realizacionen el taller
sobre las metodologias de radio y
cine del proyecto.

Realizacion del taller sobre la
pelicula El fabricante de estrellas.
Organizacién, sistematizacién y
evaluacion de resultados del
proyecto.

Acompafamiento y socializacion
virtual con los colectivos
audiovisuales para: complementar
la formacién audiovisual realizada
in situ, encontrar vias de
sostenibilidad desde la autonomia
de los colectivos, retroalimentacion
de los principales resultados del
proyecto.

Contratacion y pago de los
miembros del equipo, adquisicién
de bibliografia especializada para el
proyecto, disposicion de los
materiales y equipos necesarios
para el trabajo de campo y en
general para la realizacion de las
actividades del Convenio INCI-
Universidad Central.

Redaccién del primer informe de
avance con la perspectiva tedrico-
metodolégica del proyecto y con el
plan operativo del proyecto (21-
jun).

Edicién con la UMA de un primer
programa de TV sobre la historia de
vida de Oscar Nicol4s Piracun,
(estudiante con discapacidad visual
del colegio inclusivo José Félix
Restrepo) para el proyecto
audiovisual Corte Colombiano
promovido por la Comisién
Nacional de Television, el Canal
Universitario Nacional Zoom y la
Universidad del Norte para difundir
los resultados del trabajo de
investigacion realizado con el
proyecto: “Procesos evaluativos de
estudiantes ciegos en el sistema
publico educativo”, 2010 (julio de
2012)

Escritura de una primera versién de
los manuales de radio y cine.

Redaccion de cinco informes de la
ejecucion del proyecto en los
colegios para las Secretarias de
Educacion regionales.

Edicion y publicaciéon de audios y
videos producidos por los colectivos
audiovisuales de los colegios.

Asistencia a la Mesa Regional
realizada en la ciudad de Bogota del
2do Coloquio de Investigacion en
Discapacidad (25 jul.).

Segundo informe de avance
documentando el trabajo de campo
realizado (24 de sep.).

Edicién con la UMA de un segundo
programa de TV sobre la historia de
vida de Anderson Henao Orozco,
(Funcionario del INCI y persona
con discapacidad visual) para el
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Redaccion del Manual de Cine: La
casa de las im4genes

Redaccion del Manual de radio: La
casa de los sonidos.

Redaccion de ensayos analiticos
sobre: Arrietty y el mundo de los
diminutos, Rojo como el cieloy Un
mundo perfecto.

proyecto audiovisual Corte
Colombiano para difundir los
resultados del trabajo de
investigacion realizado con el
proyecto: “Procesos evaluativos de
estudiantes ciegos en el sistema
publico educativo”, 2010
(septiembre de 2012)

Creacion del siteOyendo Visiones,
15 oct.

Formulacion del: Proyecto
Pedagégico-Investigativo de
Promocioén de los Derechos
Humanos en el IED José Félix
Restrepo para la convocatoria de
proyectos de inversion 2013 de la
SED (19-oct).Cf. Anexo No. 9

Participacion en el evento: Cine y
discapacidad: como ir a cine con
una persona ciega, realizado en el
marco del XXIX Festival de cine de
Bogota (INCI, 25-oct.)

Edicién y publicacion del Programa
especial de radio Oyendo
Visionespara participar en el8o
Encuentro de Comunicacién
Metidos en el Cuento (Gimnasio del
Norte-Asociacion Internacional de
Radios Educativas AIRE, 26-oct,
2:00 p.m.).

Asistencia al Foro Educativo
Nacional: Formar para la
Ciudadantia es Educar para la Paz,
(Auditorio Convenciones G 12, 29-
31de oct).

Realizacion de un encuentro virtual
con Alirio Gonzélez y con el joven
Daleiber Cuellar Hoyos, apodado
"El gordo", integrante de la Escuela
Audiovisual Infantil de Belén de los
Andaquies (Memoria 1y Memoria 2
en YouTube, 22 de nov).
Realizacion de unaencuesta
evaluativa con los estudiantes y
profesores participes del proyecto,
26 de nov.

Participacion en el Pldstica de la
voz: laboratorio de
experimentacion y creacion
colectiva (Miscelanea Cultural La
Redada, 19-29 de nov).
Participacion en el evento: Primera
infancia con discapacidad visual.
Una puerta a la inclusién (Hotel del
Parque, 5-6 de dic.).
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